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Resumo

O presente relatério de estagio surge no ambito do Mestrado em Educac&o Pré-
Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, da Escola Superior de Educacgao de
Paula Frassinetti. A investigagao foi realizada a partir da teméatica “A Expressao Artistica
como facilitadora da aprendizagem do Portugués no 1.° Ciclo do Ensino Basico”, sob
orientacdo da Doutora Sandra Moénica Figueiredo de Oliveira.

A investigacao pretende compreender de que forma o cruzamento da Expressao
Plastica com o Portugués podera beneficiar o processo de aprendizagem do aluno.
Neste sentido, inicialmente, apresentamos perspetivas tedricas relativamente a
conceitos essenciais ao desenvolvimento da investigagcdo, ou seja, explanamos a
importancia da Arte no ensino, clarificamos o processo de ensino-aprendizagem do
Portugués no 1.° CEB, referimos a importancia da pratica da Interdisciplinaridade e,
ainda, expomos o conceito de competéncia e de que forma esta pode ser desenvolvida
em contexto de sala de aula.

No que concerne as opg¢des metodologicas, utilizou-se uma metodologia
qualitativa, recorrendo a diferentes instrumentos e técnicas de recolha e tratamento de
dados, como entrevistas a docentes do 1.° CEB, observagéo participante (através da

criagao e colocacao em pratica de atividades interdisciplinares) e analise documental.

Palavras-chave: Expressao Plastica, Portugués, Interdisciplinaridade, 1.° Ciclo

do Ensino Basico, Competéncias.



Abstract

This intership report is presented within the scope of the Master’s degree in Pre-
School Education and 1% Cycle of Basic Teaching, from Escola Superior de Educagao
de Paula Frassinetti. The subject of the research was “The Artistic Expression as a
facilitator for Portuguese learning on the 1% Cycle of Basic Teaching”, under the
supervision of Professor Sandra Ménica Figueiredo de Oliveira.

The investigation aims to understand how the student’s learning process can
benefit from the crossover between Artistic Expression and Portuguese. To achieve this,
firstly, we presented theoretical perspectives on main conceptions to the development
of the investigation. In other words, we explained the relevance of Art in education,
secondly, we clarified the Portuguese teaching-learning process on the 1% Cycle of Basic
Teaching, thirdly, we exposed the value of Interdisciplinarity, then we exposed the
concept of Competence and how it can be developed in the classroom atmosphere.

With regard to the methodological options, a qualitative methodology was used,
recurring to different data collection instruments and techniques, such as interviews of
1% Cycle of Basic Teaching professors, participants observation (through the creation

and application of interdisciplinary activities) and document analysis.

Keywords: Artistic Expression, Portuguese, Interdisciplinarity, 1** Cycle of Basic

Teaching, Competences.



Agradecimentos

Algumas pessoas marcam a nossa vida para sempre: umas porque nos vao
auxiliando na construgdo da nossa personalidade, outras porque nos proporcionam
projetos ambiciosos e outras ainda porque nos incentivam e ajudam a torna-los
realidade. E quando damos conta, por vezes, ja é tarde para lhes agradecer! Este
relatdrio de investigacdo n&o revela apenas o resultado de longas horas de pesquisa e
trabalho durante as distintas etapas que o integram. E igualmente o culminar de um
percurso académico a que me propus e que nio seria possivel sem a ajuda de diversas
pessoas, as quais gostaria de expressar os meus agradecimentos:

A minha orientadora Doutora Ménica Oliveira por muito me ter ajudado e, com o
seu conhecimento e espirito critico, ter contribuido significativamente para a qualidade
deste trabalho;

A minha familia que sempre respeitou e compreendeu as minhas auséncias,
opondo-se a critica e defendendo um pensamento de valorizagdo, compreensao e
apoio.

Aos meus pais pelo amor que me tém transmitido ao longo da minha vida.
Agradeco por acreditarem sempre que seria capaz e, ainda, por cada esforgo feito para
que fosse possivel concluir os meus estudos. Sao, sem qualquer duvida, o meu maior
exemplo.

Ao meu irmao pela amizade que partilhamos e pelo apoio que me tem dado em
todas as decisdes que tomei ao longo destes anos. E 0 meu maior orgulho;

Ao meu namorado que tem sido um dos meus maiores pilares nestes ultimos
nove anos. Apesar de ndo existirem palavras capazes de demonstrar o sentimento de
agradecimento que tenho para com ele, agrade¢o todo o seu carinho, atengao e
principalmente as palavras de encorajamento e paciéncia demonstradas nos momentos
mais dificeis. Sem ele este percurso teria sido bem mais complicado.

A minha amiga Silvia Lopes pela amizade e disponibilidade que sempre me
expressou.

A minha amiga Marcia Amaral que, desde o inicio do meu percurso universitario,
me acompanhou e apoiou nas amarguras e alegrias que fui sentindo ao longo deste.

Ao meu amigo Armando Sequeira pelo contributo positivo e essencial no término

deste trabalho e, essencialmente, pelo seu apoio e amizade.



Estou ainda em divida para com muitas pessoas pela sua ajuda e persisténcia.
E é por isso que quero dedicar este trabalho a todos aqueles que, sem reservas,

partilharam comigo os seus conhecimentos.

A todos, os meus sinceros agradecimentos!



Lista de Abreviaturas

1.° CEB - 1.° Ciclo do Ensino Basico
ME — Ministério da Educacéo

PNL — Plano Nacional de Leitura



indice Geral

RESUMO . et e e e e ettt e e e e e e e e eeaeenanns Il
ADSIIACT. ... e 1
AGradeCimMENTOS ...ceveeeiiii ettt e e e et eaaeeanaes v
Lista de ADreviaturas ...........ueeoii i VI
INICE A8 ANEXOS ...ttt e e n e X
e o LR T 1ot Y- Xl
INICE A TADEIAS ..., Xl
L o LT o2 T RPN 12
Parte | - Enquadramento TeOIICO ........cccoooiiummmmmmmnmmmnmmmmmm s 14
1. A Arte como atividade humana estética ou comunicativa............ 14
1.1. O papel da Arte na educagéo do século XXI........ccooeiiiiiiiiiiiiiinnnnes 15

1.2.  As potencialidades da Arte N0 €nSiNO ..........ceiiiiiiiiiiiiiiiiii e, 18

2. Processo de ensino-aprendizagem do Portugués no 1.° CEB ..... 20
3. Conceito de Interdisciplinaridade...........cccccoorriiiriiiiiiiceeeeeeee, 22
3.1. Importancia da Interdisciplinaridade...........cccccccciiiiii i 23

4. Conceito de Competéncia.......ccooveeiiiiiiiiieiiieiiree e 24
4.1. Competéncias no processo de ensino-aprendizagem .................... 25
4.2. Competéncias da Expresséo Plasticano 1.°CEB ..................c........ 26
4.3. Competéncias do Portugués no 1.°CEB.........ccccoiiiiiiiiiiiies 28
4.4. Competéncias tranSVersais ........ccoooeiieiiiiieieieeeeeee e 29

4.5. Avaliagdo de Competencias ........coooeiieiiiiiiieice s 30
Parte Il - Opcoes MetodolOgiCas ........cccoeieuuumnummnnnmnnnmnnmmmnmm s 32
1. Tipo de iINvestigagao........couieeeeiiiiiiiirir e 32
2. Paradigma da investigagao.........ccceiiiiiiimiiiccccni s 33
2.1. Objetivos de eStUdO ..........uuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeee e 33

2.2. Contexto da INvestigagao ............uuuuruieiuiiiiiiiiiiiieiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 33
2.3. Participantes em Estudo..........ooooiiiiiiii 34

3. Opcoes técnicas de investigagao........cceevveeiireiiriiicecccccecce e 34



B, BN reViSta. ..o 35

3.2. Observacao partiCipante...............uuueueeiuiieiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 37
3.2.1. Caracteristicas das atividades.............cccuvvuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeee, 38
3.2.2. Critérios que conduzem a selecao das atividades ..................... 38
3.2.3. ODbjetiVOS QEraliS ... .uuuuuuuuiiuuiiiiiiiiiiiiiiiiieieeieeeieeeeeeee e eeeeeeeeees 39
3.2.4. Competéncias a desenvoIVer ................euueevumiiiiiiiiiiiiiiieeeieeeeeeeee. 39
3.2.5. Guido das atividades .............uuuuimuiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeee e 42
3.2.6. Planificacio das atividades .............cccccuviviiiimiiiiiiiiiiiiiiieieeeeeeee 43
3.2.7. Avaliacdo das atividades ........c..uuiiiiiiiiiiii 43

3.3. Analise documental ... 45

4. LI =T T 1 1 T Lo . 46
5. Cronograma da investigagao ........cccoeveiriiiiiiiiiiecieeccee e 46
Parte lll — Analise de dados ..........ccocoiiiii s 48
1. Analise das entrevistas ..........ccccoooiiiiiiiii e 48

1.1. Identificagao socioprofissional............coooiiiiiiiiiiiiis 48

1.2. Importancia da Expresséo Plastica no 1.°CEB............ccccoiiiiiiiinnnns 49

1.3. Importancia do Portugués no 1.°CEB............ccoiiiiiiiiiis 52

1.4. Importéncia da Interdisciplinaridade................ooooiiiiii . 54

R TR 1 ] (= 56

2, Analise da observagao participante..........cccooooeees 57

2.1, AGVIAAAE T ..o e 57

2.2, AGVIAAAE 2. e a e 58

2.3, ALVIdAE 3. 60

2.4, AGVIAAAE 4 ... e 61

2.5, AtVIAAE 5 ... 63

2.6, ALVIAAAE B ... 63

A 1141 (=1 YR 65

3. Analise Documental..........ccoooiii e 66
4. LI =T T 1 1 T Lo . 67
5. Limitagoes da Investigagao ........cceuuiiiiiiiiiniicci i 70
Consideragoes Finais.........ccoviiiiiiiiiiircisr s 71
Referéncias Bibliograficas..........cccooiiiiiiiiiiiie s 73

N 8 1= o Y= 76



indice de Anexos

Anexo 1 — Guido das entrevistas

Anexo 2 — Registo das entrevistas

Anexo 3 — Planificagdes de atividades

Anexo 4 — Grelha de observagao e de avaliagao

Anexo 5 — Resultados das autoavaliagdes realizadas pelos alunos

Anexo 6 — Fotografias dos trabalhos de Expressao Plastica realizados pelos

alunos



indice de Graficos

Grafico 1 — Género dos entrevistados

Grafico 2 — Idade dos entrevistados

Grafico 3 — Habilitagoes literarias dos entrevistados

Grafico 4 — Anos de servigo dos entrevistados

Grafico 5 — Perspetiva dos entrevistados relativamente a Expressao Plastica
desenvolver competéncias nos alunos

Grafico 6 — Importancia da Expressao Plastica no 1.° CEB

Grafico 7 — Valorizagao da Expressao Plastica no 1.° CEB

Grafico 8 — Importancia do Portugués no 1.° CEB

Grafico 9 — Percecgao sobre a pratica da Interdisciplinaridade



indice de Tabelas

Tabela 1 — Blocos tematicos e objetivos especificos da entrevista aos docentes
Tabela 2 — Tabela de categorizagao

Tabela 3 — Referencial de competéncias — Comportamentais

Tabela 4 — Referencial de competéncias — Expressao Plastica

Tabela 5 — Referencial de competéncias — Portugués

Tabela 6 — Guido de atividades adaptado de Oliveira (2017)

Tabela 7 — Niveis de avaliag&o por registo de observacéo

Tabela 8 — Referencial de competéncias - Autoavaliagdo dos alunos

Tabela 9 — Referencial de competéncias — Analise documental

Tabela 10 — Analise dos registos dos produtos finais elaborados pelos alunos



Introducao

A realizacdo do presente relatorio enquadra-se no &mbito da unidade curricular
designada “Pratica de Ensino Supervisionada”, integrada no Mestrado em Educacao
Pré-escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico (CEB).

“Desde os alvores da humanidade que o homem procura conhecer o mundo em
que vive e compreender a natureza dos fendmenos que o rodeiam” (Sousa, 2009, p.11).
E neste sentido que surge a vontade e o interesse em melhorar o processo ensino-
aprendizagem, procurando maximizar as competéncias dos alunos através das
potencialidades da Expresséo Artistica como suporte didatico-pedagogico no Ensino do
Portugués no 1.° CEB.

Para Sousa (2009) o importante numa investigacado € que transponha o saber
atual e desenvolva novos conhecimentos em areas pouco conhecidas e, segundo
pesquisas realizadas, este tema que nos propusemos estudar denota-se pouco
aprofundado, o que nos permitira retirar deste relatério inimeras aprendizagens e novos
saberes.

Sabemos que desde a pré-histéria até aos dias de hoje que a Arte tem servido
como forma de comunicagcdo e expressdo. Como acreditamos que a Arte faz parte
integral da formacgao de um individuo e a sociedade portuguesa tem vindo a desvalorizar
esse facto sentimos necessidade de desmistificar esta ideia pré-concebida da
importancia e relevancia que a Expresséo Artistica pode ter no desenvolvimento do
aluno.

Deste modo, o grande objetivo da presente investigacdo sera conseguir
responder a seguinte questdo de partida “De que forma o cruzamento da Expressao
Plastica com o ensino do Portugués podera beneficiar o processo de aprendizagem do
aluno?”, através da realizagao de entrevistas e, posteriormente, a colocacdo em pratica
de atividades interdisciplinares. Assim, este estudo tem como objetivos especificos:

o Perceber qual a importancia conferida, pelos docentes do 1.° CEB, ao
ensino da Expressédo Plastica e do Portugués;

. Compreender quais as Competéncias especificas que podem ser
desenvolvidas na Expressao Plastica e no Portugués;

. Perceber como é operacionalizada a Expressao Plastica e o Portugués

em contexto de sala de aula;
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O presente relatério encontra-se organizado de forma a facilitar a leitura e
compreensao por parte do leitor, em trés partes fundamentais. Sendo que, inicialmente,
consta a revisao bibliografica do tema, ou seja, a fundamentacéao tedrica sustentada em
documentos que consultamos para o efeito, salientando a importancia: da Educacao
Artistica, do Portugués no 1.° CEB, da Interdisciplinaridade e, ainda, do
desenvolvimento de Competéncias. Consecutivamente, surge a parte Il onde referimos
as opg¢des metodoldgicas, isto €, a dimensao da investigacdo em que temos em conta
o contexto, os procedimentos, os participantes, os instrumentos, as técnicas de recolha
e tratamento de dados e, por fim, o cronograma da investigagao. Na terceira parte do
presente relatério apresentamos e analisamos os dados da investigacio resultantes da
intervencdo educativa. Seguidamente, surgem as consideragbes finais onde
evidenciamos os aspetos mais significativos de todo o processo de investigagao e agao
desenvolvida. Em jeito de término, sucede-se as referéncias bibliograficas e os

respetivos anexos.
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Parte | - Enquadramento Teérico

1. A Arte como atividade humana estética ou
comunicativa

Para aprofundar a tematica em estudo “A Expressao Plastica como facilitadora
da aprendizagem do Portugués no 1.° Ciclo do Ensino Basico” sentimos a necessidade,
inicialmente, de clarificar o conceito de Arte.

Segundo Monteiro (2015), “definir o que é arte é uma das questdes mais
complexas e mais debatidas em filosofia e teoria da arte” (p.3). A autora afirma que é
dificil escolher apenas uma definicdo que contenha tudo aquilo que pensa ser
importante e universal, salientando que os conceitos existentes surgem de acordo com
os principios defendidos na época histérica e artistica vivida.

No “Dicionario Etimolégico da Lingua Portuguesa” (1987), a palavra Arte deriva
do latim Ars que significa técnica, habilidade natural ou adquirida, ou capacidade de
fazer algo. O termo Ars foi-se modificando passando, atualmente, a significar um tipo
de técnica relacionada a criagao de objetos com carater estético. Constatamos que a
Arte é uma agdo humana relacionada com a estética, executada através de emocgdes,
ideias, pontos de vista, com o intuito de desenvolver o interesse, provocar a intriga e a
discusséo.

De acordo com Séguier (citado por Monteiro, 2015), utilizamos o termo Arte para
nos referirmos a uma atividade humana estética ou comunicativa, por meio de diversas
linguagens, como a pintura, a musica, o teatro, a escultura, a escrita, a danca, entre
outras. A partir da visdo individual de cada artista, cria-se significados uUnicos e
diferentes para cada obra.

Verificamos que a principal dificuldade na definigdo de Arte consiste no facto
desta variar com o tempo e de acordo com as diferentes sociedades e culturas. Monteiro
(2015) refere que apesar da complexidade em definir o conceito de Arte, sabe-se que
se pode manifestar de distintas formas e em varias areas. Assim, salienta-se a
existéncia de diversas expressdes para descrever os diferentes tipos de manifestagdes
artisticas. Os tipos de arte que sdo considerados, maioritariamente, como aceites
confinam-se na seguinte ordem: Musica, Danga, Pintura, Escultura, Teatro, Literatura e,
por fim, a considerada sétima arte, o Cinema.

Na perspetiva de Caldas & Vasques (2014), a Educacgéao Artistica desempenha

um papel fulcral no desenvolvimento das capacidades de expressdo e comunicacao do
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individuo, estimula a sua capacidade de imaginagdo e criacdo e promove O
desenvolvimento harmonioso e equilibrado da crianga e jovem. Realgam nas Artes uma
parte central da experiéncia humana acreditando que para garantir e reforcar a
cidadania, as Expressdes Artisticas s&o tdo essenciais quanto o trabalho com os
numeros, palavras ou a aprendizagem da Histéria. Destacam a oportunidade de
autoexpressdo que da a possibilidade de trazer o mundo interior do educando para o
mundo exterior. Revelam que alunos praticantes de atividades artisticas aumentam a
autoestima e autoconfianga porque veem os seus trabalhos serem reconhecidos;
desenvolvem a imaginagao, “faculdade de ver as coisas como se pudessem ser
diferentes” (Caldas & Vasques, 2014, p. 10), capacidade indispensavel para aqueles
que procuram analisar situagdes futuras, como ocorre em distintos dominios cientificos;
aprimoram a afetividade e a sensibilidade; promovem aptiddes intelectuais como a
andlise, sintese, avaliagdo e resolugcdo de problemas. A oportunidade que lhes €&
facultada para experimentar situagdes que exigem o inicio e término das mesmas e
requer trabalho cooperativo, permite ao aluno adquirir competéncias de
responsabilidade, compromisso e colaboragéo.

As Expressdes Artisticas, tendo em conta a interculturalidade que representa
socialmente o nosso pais, permitem o entendimento das diferencas e alteragbes
culturais, e apresentam-se como uma base de aproximacdo dos povos e culturas,
estimulando a criac&o e linguagens comuns que podem desenvolver essa aproximagao
de uma forma mais consciente e harmoniosa.

Conclui-se, assim, a necessidade de tornar efetivo, no curriculo, o aparecimento
das Expressdes Artisticas como uma unidade pedagdgica propria, equiparada a

qualquer outra disciplina.

1.1. O papel da Arte na educacgao do século XXI

Tem-se vindo a verificar uma evolugdo ao nivel do funcionamento das
instituicbes, se em tempos se defendia pedagogias diretivas, isto €, o conhecimento
centrado no professor e o aluno é visto apenas como um simples reprodutor desses
mesmos saberes, atualmente, grande parte das escolas defende pedagogias
construtivistas, ou seja, propde ao aluno a participacao ativa da propria aprendizagem,
mediante a experimentacdo e vé o professor como um orientador no processo de
aprendizagem. Para além destas transformacgodes tdo contraditérias também a evolugéo

da era tecnoldgica veio refazer toda a estrutura das escolas e das vivéncias ou
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interesses das criancas. Claramente que com estas mudancas tdo intensas sente-se a
necessidade de repensar o curriculo, ou seja, o que é esperado que os alunos aprendam
nas escolas do século XXI? Que competéncias chave sdo pretendidas explorar e
desenvolver nos alunos como forma de facilitar o processo de aprendizagem? Estarao
as escolas preparadas para estas necessidades?

Sabemos que as criangas de hoje sdo os adultos de amanha e o impacto que a
escola tem nos alunos pode influenciar comportamentos e, desta forma, aos poucos
poderemos transformar a sociedade de acordo com os valores pretendidos, por
exemplo, o Decreto Lei n.° 85/2009, de 27 de agosto defende que deve ser trabalhado
0 gosto por uma constante atualizagdo de conhecimentos, desenvolver uma sociedade
do conhecimento onde se deve incentivar a aprendizagem ao longo da vida. Para isso,
“a escola deve ser encarada como o primeiro passo de uma aprendizagem ao longo da
vida, sendo necessario e importante o sucesso das diversas aprendizagens” (Wolfrom,
2013, p.7).

De acordo com Wolfrom (2013), a heterogeneidade existente nas escolas coloca
novos desafios aos docentes exigindo-lhes estratégias diversificadas. Primeiramente,
devido a mudanga de pedagogias mais centradas no processo de aprendizagem do que
na transmissdo dos conteudos e, posteriormente, com o objetivo de motivar os alunos
evitando o abandono escolar.

“Perante tais mudancas, maiores desafios sdo colocados a toda a comunidade
educativa” (Wolfrom, 2013, p.9), isto é, sente-se a necessidade de substituir a
monotonia e a obrigagdo que os alunos possam sentir por frequentar a escola, pela
satisfacao de refletir e de encontrar solugdes para as suas duvidas ou inquietagdes, sem
descurar da pedagogia do trabalho.

De acordo com a “Lei de Bases do Sistema Educativo”, a escola deve “contribuir
para a realizagdo do educando (...) preparando-o para uma reflexdo consciente sobre
os valores espirituais, estéticos, morais e civicos” (p.3068) e, ainda, pode-se verificar
parte dos objetivos que séo pretendidos praticar no ensino,

assegurar uma formagdo geral comum a todos os portugueses que lhes garanta a
descoberta e o desenvolvimento dos seus interesses e aptidbes, capacidade de
raciocinio, memoria e espirito critico, criatividade, sentido moral e sensibilidade
estética, promovendo a realizagdo individual em harmonia com os valores da
solidariedade social; (...) valorizar as actividades manuais e promover a educa¢ao
artistica, de modo a sensibilizar para as diversas formas de expressao estética,
detectando e estimulando aptidées nesses dominios (Lei n.°85/2009, de 27 de
Agosto)

Tendo como referéncia a anterior transcricdo salientamos conceitos como:

espirito critico, criatividade, sensibilidade estética, atividades manuais, educagéo
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artistica e expressao estética. Quando referimos estes conceitos mencionamos,
indiretamente a Arte. Apesar das contradi¢des, a Arte como educagédo assume-se como
uma componente integrante da “Lei de Bases do Sistema Educativo”. E neste sentido
que pensamos que as Expressdes Artisticas podem ter um papel relevante na
educacdo. Inicialmente, por integrar sentidos, valores, expressdo, movimento,
linguagem e conhecimento do mundo nos alunos. Seguidamente, pelo facto de ser uma
forma de comunicacido onde se expressa sentimentos, emogdes, vivéncias, estados de
espirito, medos, alegrias, de distintas formas, evitando a monotonia e surgindo, por
parte dos alunos, o interesse nas aprendizagens, desenvolvendo, ainda, o espirito
critico e estimulando a criatividade.

“Uma das finalidades da arte é contribuir para o apuramento da sensibilidade e
desenvolvimento da criatividade dos individuos” (Vale, 2005, p.20). Verificamos que
esta finalidade € uma dimensao defendida pela “Lei de Bases do Sistema Educativo” e
gue a sua execucao possibilita o desenvolvimento cognitivo, afetivo e expressivo do
aluno. Frois (citado por Vale, 2005), afirma que “as artes podem ser objecto de interesse
ao longo da vida escolar, com implicagdes na vida adulta” (p.20), isto €, 0 modo como
se aprende influéncia diretamente a formagao do individuo e, assim, um dos grandes
desafios da educacio passa a ser o de estimular as criangas e adultos a compreender
as Artes como um objeto global da educagédo com implicagdes noutras areas.

Best (citado por Vale, 2005), afirma a possibilidade de aprender e educar a partir
da arte como sendo um processo claro e indispensavel, ainda que de forma

subentendida,

a experiéncia artistica é totalmente cognitiva e racional e, como tal, envolve
aprendizagem e compreensdo como qualquer matéria do curriculo(...) haver
possibilidades tdo poderosas e humanamente importantes de se continuar a
aprender a partir da arte (p.20).

Constatamos que a educagcdo e a Arte estdo relacionadas com o
desenvolvimento dos sentidos como forma de perceber o mundo e, ainda, “ao processo
que utilizamos para simbolizar, exteriorizar, compreender, organizar, exprimir,
comunicar e resolver problemas” (Vale, 2005, p.23). Se a Arte contribui para o
desenvolvimento das competéncias anteriormente referidas que sdo a base de qualquer
formagédo ndo se compreende a razdo para continuar a ver as Expressdes Artisticas
como sendo algo independente sem qualquer contributo para a aprendizagem da
crianga.

Segundo Wolfrom (2013), o contacto dos alunos com a Arte pode surgir como
um desafio tornando as aprendizagens mais significativas. Para essas aprendizagens

serem realizadas é importante que o docente esteja recetivo a mudancga e a diferenga,
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promovendo a ligagao entre a Arte e o conhecimento. Desta forma, vao surgindo
momentos que serao significativos para os alunos e que contribuirdo para a formacéao e
evolucdo das criangas com o objetivo de se tornarem seres sensiveis e criativos (como
é defendido nas leis que regem o sistema educativo). E referido, ainda, que a Arte pode
ainda promover a aprendizagem de competéncias transversais como a cooperacgao,
através de trabalhos de grupo, e a capacidade de cidadania, ou seja, na reflexao e critica
de trabalhos desenvolve-se o respeito, a moderagdo, a justica, a reciprocidade, a
responsabilidade, entre outros.

Concluimos mencionando que a interagdo com a Arte em contexto de sala pode
ser um desafio estimulante. O aluno pode expressar as suas ideias e sentimentos e
consegue ainda, através desse contacto, aprender a ouvir, a ver e a sentir. Com a
introdugcao das Expressdes Artisticas nas salas de aula ndo se pretende a producéo de
obras de arte nem a formacgao de artistas, pretende-se aplicar fundamentalmente “uma
atitude pedagdgica diferente, ndo centrada na producao de obras e arte, mas na crianga,
no desenvolvimento das suas capacidades e na satisfacdo das suas necessidades”
(Sousa, 2003, p.160).

1.2. As potencialidades da Arte no ensino

Rosa (citado por Monteiro, 2015), evidencia algumas das razbes que na sua
opinido comprovam a importéncia da Arte como como parte integral e harmoniosa da
formagéo de um individuo:

. Defende que a Arte promove momentos de autoexpressao que permitem
trazer para o exterior o interior de cada individuo. Salientando, ainda, que os alunos que
frequentemente realizam atividades artisticas fortalecem a autoestima e a
autoconfiancga;

. Assume que arte é parte fundamental da experiéncia humana sendo vista
como essencial para reforcar e garantir a cidadania assim como exercitar os nimeros e
palavras ou até mesmo a aprendizagem da Historia;

o Refere a importancia da arte como sendo uma forma de trabalho que
desenvolve a independéncia, a colaboragdo, a sensibilidade e a afetividade e
proporciona meios para a vivéncia cultural e artistica;

o Revela que através da arte desenvolve-se competéncias intelectuais

como a analise, a sintese, a avaliagdo e a resolugio de problemas;
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Para além das razdes anteriormente referidas, Rosa (citado por Monteiro, 2015)
faz referéncia a outras competéncias que a Arte desenvolve no aluno e que provam a
sua importancia como:

- As artes ajudam a desenvolver capacidades e atitudes essenciais para a
aprendizagem e para a vida (...) desenvolvem a imaginagéo (...) capacidade
indispensével (...) em diversos dominios cientificos (...) também torna mais facil a
empatia entre as pessoas e um melhor conhecimento do outro (...).

- As artes tornam possivel utilizar as capacidades pessoais de forma significativa e
de tornar compreensiveis, através destas capacidades, algumas abstracées mais
complexas.

- As artes misturam o processo e o conteudo da aprendizagem.

- (...) uma das suas caracteristicas mais importante e que se traduz em que as artes
nos dé&o prazer (p.13).

Villaga (2014) acrescenta, ainda, mais potencialidades a Arte como estratégia
ou metodologia na abordagem de conteudos nas diferentes disciplinas como: possuir a
capacidade de cativar e colocar em pratica; facilitar a abordagem de temas que possam
ser tabus; permitir ver ilustradas situagcdes do quotidiana e acontecimentos que possam
ser dificeis de imaginar; possibilitar o questionamento de regras e valores estabelecidos;
desenvolver o aluno e o professor ao nivel social, emocional, espiritual, racional e fisico;
permitir experimentar o contacto com o préprio e com o outro; promover o trabalho em
grupo; fomentar o contacto com as diversas manifestacdes culturais e, por fim, por
possibilitar trabalhar diferentes conteldos de forma prazerosa e ludica.

Consideramos, tendo em conta as potencialidades anteriormente referidas, que
a Arte desempenha um papel fundamental no ensino. Evidenciando que

muitos defendem que a educacgéo artistica pode potencialmente contribuir para um
ambiente de aprendizagem criativa nas escolas, em especial se as disciplinas
artisticas forem integradas transversalmente no curriculo (Eurydice, 2009, p.24).

Acrescentamos a anterior exposi¢cdo de algumas das razdes para integrar as
Artes no ensino, a vantagem de ter um carater universal. Pois trata-se de uma area que
nao é restrita ao ensino artistico e permite a aquisicdo de outros saberes de forma
transversal ao articular-se com outras disciplinas, permitindo a pratica da
Interdisciplinaridade. Concluimos, assim, que as diferentes formas de Expresséao
Artistica podem contribuir para a motivacédo dos alunos ou apoiar na aprendizagem de

diferentes contetlidos.
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2. Processo de ensino-aprendizagem do
Portugués no 1.° CEB

Para introduzir este subtema sentimos a necessidade de clarificar o conceito de
Ensino-Aprendizagem, ndo de uma forma distanciada, isto &, conceito de Ensino e
conceito de Aprendizagem, mas sim articulada, associada.

De acordo com a concegao sdcio-construtivista de Vygotsky (citado por Lopes,
2010), o processo ensino-aprendizagem é compreendido como um processo que se da
na interagao entre aluno e aluno, professor e aluno e de ambos com o mundo que 0s
rodeia. E um processo que padece de acdes interativas entre dois sujeitos com o
objetivo de construir conhecimentos e adquirir competéncias que auxiliem a resolucéo
de problemas do quotidiano.

A dificuldade no ensino-aprendizagem do Portugués tem vindo a aumentar com
o tempo. “O deficiente dominio da lingua portuguesa e o insucesso escolar dele
decorrente sdo consequéncia da metodologia utilizada no ensino” (Lopes, 2010, p.30).
Desta forma, acreditamos que as Expressdes Artisticas podem-se aliar a uma outra
disciplina, como o Portugués, e de forma ativa e igualitaria agirem como apoio ao
professor na mudanca de metodologias. Esta unido promovera a motivagao do aluno e
originara aprendizagens interdisciplinares e holisticas.

Numa leitura mais profunda pelo “Programa e Metas Curriculares de Portugués
do Ensino Basico” (2015), constatamos os objetivos defendidos, nos quais salientamos:

Produzir textos com objetivos criticos, pessoais e criativos (...) consolidar os
dominios da leitura e da escrita do portugués como principal veiculo da construgéo
critica do conhecimento (...) apreciar criticamente a dimenséo estética dos textos
literarios (...) reconhecer a inscricdo da matriz cultural na aprendizagem do
portugués (Buescu, Morais, Rocha, & Magalhées, 2015, p. 5)

Denota-se a importancia dada, pelo documento orientador das aprendizagens,
ao nivel da referente disciplina, a apreciagao critica, a dimensao estética e a matriz
cultural. “Uma das finalidades do ensino da arte é a formagao estética (...) a estética
esta presente em praticas sociais e culturais como forma de expressao e representagao
do mundo” (Castilho & Fernandes, n. d, p.1). Podemos, assim, afirmar que o Portugués
e a Expressao Artistica defendem objetivos centrados nos mesmos principios. As
atividades realizadas em contexto de sala tém um propdsito didatico-pedagdgico e é
nesta circunstancia que “a arte surge como um material de grande potencial e riqueza”
(Wolfrom, 2013, p.12)

Percebe-se que a Interdisciplinaridade entre estas duas linguagens implica uma

preparacgao consciente, com a intencdo de encontrar e propor atividades diversificadas
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e criativas que incentivem e motivem os alunos, adequadas a faixa etaria em questao,
com objetivos didaticos claros. Por exemplo, através da observagao e analise critica de
um quadro, que como sabemos possui uma interpretagdo da realidade historica,
artistica e social, os alunos podem adquirir competéncias do Portugués, como a
expressdo e compreensao oral.

Sousa & Cardoso (2011) fazem referéncia a linguagem como sendo “uma
atividade simbdlica de representacao, referenciacdo e regulagéo” (p.111), isto é, as
palavras sado reproducdes das nossas representagdes mentais, com carater individual
uma vez que estas dependem das vivéncias de cada um. No ato de comunicar,
organizamos as nossas ideias, localizando-as em relagdo ao que nos rodeia e
procurando adaptarmo-nos aos outros. Na educagao, a linguagem é o foco central de
todo o processo de aprendizagem: é através da linguagem que partilhamos o que
pensamos, que temos acesso a experiéncias ou conhecimentos atuais e antigos, que
ensinamos e aprendemos. A lingua € um instrumento que usamos para partilhar
conhecimentos ou interagdes, ou seja, € um meio de comunicagao.

As criangas que frequentam o Ensino Basico, como referem Sousa & Cardoso
(2011), apresentam niveis de compreensdo e expressao oral bastante distintos. Sendo,
desta forma, uma das grandes missdes no 1.° CEB, aprofundar o conhecimento e
dominio da linguagem oral. Se este trabalho for realizado por parte dos docentes, essas
aprendizagens irdo influenciar a qualidade da exposi¢cao dos alunos, uma vez que exige
uma estruturagcdo do pensamento e um rigor maior ao nivel do vocabulario, permitindo
uma maior expressao e facilidade em transmitir uma mensagem. Saber escutar e saber
falar revela ser capaz de perceber e de selecionar informagado, de planificar, de
antecipar, de produzir e de autorregular ou retificar a propria mensagem, tendo em conta
distintos registos e as propriedades dos textos: adequacdo, coeréncia, coesdo e
correcdo. Desenvolver competéncias orais, em contexto escolar, representa um
trabalho preciso, estruturado e continuo sobre cada um destes aspetos.

As autoras realcam a importancia da ligacdo entre o dominio da oralidade e os
diferentes conteudos do dominio da leitura e escrita, nos primeiros anos do Ensino
Basico. A linguagem escrita € uma forma de representagao da linguagem oral, podemos
verifica-lo, por exemplo, através do sistema de escrita que utilizamos, pois apresenta
uma estrutura da fonologia da lingua, ou seja, os fonemas. Como explicita José Morais
(citado por Sousa & Cardoso, 2011) para aprender o sistema alfabético, as criangas sédo
conduzidas a pensar sobre a estrutura fonoldgica da lingua e tomam consciéncia,

simultaneamente com a aquisicdo das letras, da presenca de unidades fonoldgicas.
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Comecam a compreender que em da, pa e ta existe algo que é semelhante e algo que
¢é diferente. A problematica surge no momento de associar a representagdo mental as
respetivas letras. O desenvolvimento da consciéncia fonolégica e da consciéncia
ortografica € uma das primeiras realidades do ensino do Portugués no 1.° Ciclo.

Um dos dominios que também deve ser trabalhado € o dominio da gramatica,
que tem como objetivo a percecdo e conhecimento, por parte do aluno, das
regularidades da lingua e que, gradualmente, comece a dominar regras e processos
gramaticais, usando-os corretamente nos distintos momentos da oralidade, da leitura e
da escrita. O “Programa e Metas Curriculares do Portugués do Ensino Basico” (2015)
defendem o ensino dos contelddos gramaticais, em simultineo com atividades préprias,
a aquisicao dos objetivos dos restantes dominios. Na gramatica, deve-se ter em conta
0s seguintes planos:

o da fonologia e sua ligagdo com o da representacdo grafica, em que as criangas
Se aperceberéo das regularidades com que se materializa a realizagdo oral e escrita
da lingua, o das classes de palavras, com a aquisicdo do conceito e
correspondentes propriedades; o da morfologia, com a apreensdo do conceito de
palavra e seus constituintes e a selecdo de aspetos essenciais da flexdo; o da
lexicologia, com a percegcédo da existéncia de familias de palavras e das relagbes
semanticas entre palavras; finalmente, o da sintaxe, com a compreensdo dos
conceitos de sujeito e de predicado, da expansdo e da redugdo de frases e da
tipologia de frases. (Buescu, Morais, Rocha, & Magalhées, 2015, p. 8)

O desenvolvimento das diferentes competéncias linguisticas deve surgir de
forma integrada sem esquecer que deve existir um trabalho individual no ambito de cada

uma das competéncias.

3. Conceito de Interdisciplinaridade

Para compreender o conceito de Interdisciplinaridade parece-nos importante
conhecer a nogéo de disciplina. Morin (2002), revela que a disciplina é a forma de
organizar e de delimitar conteudos para apresentar ao aluno, com o auxilio de
procedimentos didaticos e metodoldgicos. Revela que a natureza disciplinar da
educacao formal apresenta complexidade e dificuldade para o educando aquando da
sua aprendizagem, uma vez que ndo estimula o desenvolvimento da sua inteligéncia, a
resolucdo de problemas e ndo permite ao discente pensar sobre o que esta a ser
estudado. Acredita que a compartimentacdo dos saberes impede a aprendizagem de
algo que € unido, isto é, as disciplinas como estdo organizadas sé servirdo para isolar
os objetos do seu meio e separar partes de um todo. O autor supramencionado enfatiza

a inadequacdo da operacionalizagdo das disciplinas, como aprendizagens
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compartimentadas e conhecimentos isolados, que se opdem a realidade que é global,
impedindo, desta forma, a contextualizagdo dos saberes. Para combater esta
aprendizagem que contradiz a vivéncia humana, globalizada, surge o conceito de
Interdisciplinaridade.

Pombo, Guimardes e Levy (1993) afirmam n&o existir uma definicdo
completamente acordada para o conceito de Interdisciplinaridade, embora refiram,
baseados em diferentes autores, como sendo a cooperacao entre varias disciplinas com
o intuito de alcancar um fim comum, uma troca entre as diferentes disciplinas tendo
como finalidade o enriquecimento entre ambas, ou ainda, uma reunido interna e
concetual que quebra a organizagao de cada disciplina. Os autores chegam a indicar
uma definicdo deste conceito como uma unido entre duas ou mais disciplinas com o
objetivo de compreender um objeto a partir da convergéncia de diferentes pontos de
vista e tendo como meta final a producdo de uma sintese relativamente ao objeto
comum.

A Interdisciplinaridade proporciona, de acordo com Oliveira (citado por Santos,
2012), um desenvolvimento da capacidade critica e reflexiva que deve ser valorizada
no processo de ensino-aprendizagem. Esta é vista como sendo benéfica, na medida em
que emerge como uma forma de transpor a fragmentacdo do conhecimento,
relacionando as disciplinas entre si para uma melhor compreenséo da realidade.

Cardona (citado por Santos, 2012), afirma que através da Interdisciplinaridade
advém interagbes entra as disciplinas, nas quais geram troca de dados, resultados,
informagdes e métodos. Ao nivel do Portugués, Carvalho, Barbosa & Geraldes (1990)
referem ja ser corrente afirmar que a disciplina de Lingua Materna, em qualquer
processo educativo ou formativo, tem carater de discurso transversal a todos os outros
saberes curriculares e, ainda, que é constantemente promovida e estimulada na pratica
de Interdisciplinaridade, por incluir em si o processo de aquisicdo do saber global e
integrado, por parte daquele que esta na situagdo da aprendizagem, e por permitir a

continuada motivagao e a implicagdo do aluno na sua tarefa.

3.1. Importancia da Interdisciplinaridade

O processo de ensino, segundo Libaneo (citado por Santos, 2012), caracteriza-
se pela combinacdo de atividades do professor e dos alunos, em que o docente
direciona o estudo das matérias e os alunos desenvolvem progressivamente as

capacidades mentais.

23



A Interdisciplinaridade, desta forma, traduzir-se-4 numa maior eficacia na
articulagao de atividades de diferentes areas disciplinares que procuram um interesse
em comum. Assim, de acordo com Oliveira (citado por Santos, 2012), poder-se-do
atingir de forma mais eficaz “metas educacionais previamente estabelecidas e
compartilhadas pelos atores da unidade escolar” (p.13).

Conforme destacam Pombo, Guimaraes e Levy (1993), o resultado do aumento
da fragmentacao do conhecimento cientifico leva os préprios professores a sentirem
dificuldades, seja através de uma extens&o cada vez maior e mais insustentavel dos
conteudos programaticos, seja através da criacdo de novas areas disciplinares. Estas
objecbes levam os docentes a consciencializarem-se do risco de uma quebra na
escolaridade. E neste sentido que os autores referem a importancia da
Interdisciplinaridade, aparecendo como uma via que permite dar sentido ao concreto em
gue se baseia grande parte da capacidade motivacional do processo educativo.

Para Oliveira (citado por Santos, 2012), a Interdisciplinaridade vai para além das
vantagens que a mesma oferece estabelecendo um novo paradigma educativo, “uma
nova postura diante do conhecimento, uma mudancga de atitude em busca do contexto
do conhecimento, em busca do ser como pessoa integral” (p.13). De salientar, o objetivo
da Interdisciplinaridade que visa a construgdo de um conhecimento globalizante,
rompendo com os limites das disciplinas.

No entanto, a pratica da Interdisciplinaridade nas escolas, segundo Pombo,
Guimaraes & Levy (1993), encontra grandes entraves aquando da sua colocagdo em
pratica, uma vez que as escolas se encontram organizadas por areas disciplinares
desarticuladas entre si e pelo facto do horéario estar sobrecarregado com essas
disciplinas e ndo permitir espago para promover experiéncias de trabalho em comum

com as varias matérias.

4. Conceito de Competéncia

Podemos afirmar que a competéncia de um individuo é a capacidade de dominar
um conjunto de conhecimentos, mobilizando-os de forma a responder a uma questao
ou problema eficazmente. Referenciando a posi¢do de Perrenoud (2001) para quem a
competéncia é algo consensual. O autor defende que a competéncia esta relacionada
com o processo de mobilizar recursos — estratégias, conhecimentos, capacidades — em
situacdes problematicas. Acredita que a competéncia pressupde conhecimentos, mas

que esses conhecimentos devem ser utilizados de forma pratica, ndo recorrendo a
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memorizagdo, mas mostrando a capacidade de tomar decisdes e resolver problemas,
como podemos constatar, “a competéncia implica algum grau de autonomia
relativamente ao uso do saber, em situacbes variadas, ndo se confundindo com aquilo
que se sabe fazer para o teste e que se esquece completamente depois das férias”
(Perrenoud, 2001, p.7).

Neste sentido, também Gillet (citado por Rolddo, 2003) refere que a
competéncia € um sistema de conhecimentos concetuais e processuais que permitem
identificar e resolver um problema. Tardif (citado por Roldao, 2003) faz referéncia, tal
como Gillet, a um sistema de conhecimentos, mas refere esses conhecimentos como
sendo: declarativos (do que se trata), condicionais (0 quando e o porqué) ou processuais
(o como).

Para Le Boterf (2005) a competéncia € um saber-mobilizar, indo ao encontro dos
autores anteriormente referenciados. Defende que possuir conhecimentos ou
capacidades nao significa ser competente, exemplificando que um individuo pode
conhecer as técnicas de gestdo contabilistica e ndo saber aplica-las. Menciona, ainda,
que para se agir com competéncia o individuo tera de combinar os recursos do seu meio
ambiente com os seus proprios recursos como: o saber fazer, a experiéncia, a cultura e

a qualidade.

4.1. Competéncias no processo de ensino-aprendizagem

Como ja referimos anteriormente, devido a diversidade de significados dados ao
termo competéncia adota-se, em contexto escolar, uma nog¢édo que integra atitudes,
conhecimentos e capacidades. Todos os alunos que passem pelo Ensino Basico devem
adquirir conhecimentos e apropriarem-se de aprendizagens pelo método da
compreensdo, interpretacdo e resolugdo de problemas, distanciando-se da
memorizagédo e de factos. Estes ideais vao ao encontro da visdo de Abrantes (citado
por Perrenoud, 2001) que afirma que um dos objetivos de trabalhar com competéncias
€ a promogao de aprendizagens através de experiéncias significativas (combatendo o
insucesso escolar), referindo que “a abordagem por competéncias contesta a ideia de
que a escola se deve centrar unicamente nos saberes, ndo se preocupando com 0s
problemas da utilizagdo, da mobilizacdo e da transferéncia de modo automatico e
espontaneo” (p.6).

Para Perrenoud (2001), uma vez que o programa esta orientado para o

desenvolvimento de competéncias, os docentes devem compreender que essas
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competéncias ndo se ensinam. Desta forma, o professor tem como papel fulcral a
criacdo de um ambiente promovedor do desenvolvimento das diferentes competéncias,
propondo aos alunos, por exemplo, a resolugcdo de enigmas, problemas, fazendo com

que tomem decisdes, criem projetos, entre outros.

4.2. Competéncias da Expressao Plastica no 1.°CEB

O documento oficial que nos remete a organizagao curricular de Expressao e
Educacéo Plastica, destinado ao 1.° CEB, refere que

a manipulagdo e experiéncia com os materiais, com as formas e com as cores
permite que, a partir de descobertas sensoriais, as criangas desenvolvam formas
pessoais de expressar o seu mundo interior e de representar a realidade (ME, 2004,
p.89).

Desta forma, percebe-se que essa experimentacado livre contribui para o
desenvolvimento da destreza manual e a descoberta gradual de volumes e superficies.
A sala é um local privilegiado para desenvolver competéncias que a Educacgéo Artistica
pode promover na crianga.

Na perspetiva de Audigier (citado por Oliveira, 2017), existem trés tipos de
competéncias a desenvolver: cognitivas; éticas e de valores e, ainda, sociais.

Relativamente as competéncias cognitivas, Oliveira (2017), realga serem fulcrais
para a construcdo de um cidaddo responsavel e critico, uma vez que permite
compreender o “que se passa no mundo atual, na arte e na cultura’ (p.65) e
consecutivamente agir em conformidade com os valores defendidos pelos direitos do
Homem e tendo em conta uma cidadania democratica, mostrando preocupacgao pelo
outro e tornando-se um ser consciente das suas ag¢des. Deste modo, a autora apresenta
as seguintes competéncias cognitivas:

o Compreensao da realidade atual — tem como objetivo desenvolver a
analise e a compreensdo da presente sociedade, tendo por base distintas tematicas,
que irdo promover no aluno o conhecimento da organizagdo e funcionamento da
realidade atual,

o Compreensao das artes no contexto — pretende elucidar os alunos
relativamente a importancia das artes na cultura e na sociedade;

o Apropriacdo das linguagens elementares das artes — visa capacitar os
discentes para a possibilidade de interpretarem mensagens visuais.

Quanto as competéncias éticas e de valores, Oliveira (2017), defende a relagéo

existente face as atitudes, ou seja, relaciona-se com “os direitos humanos, a liberdade,
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a autonomia, a dignidade, a paz, a igualdade, a tolerancia, a justica e a solidariedade
(...) a honestidade, a responsabilidade, a integridade” (p.36). Estas competéncias
revelam-se essenciais, uma vez que se transportam para o saber ser e saber estar
consigo e com o outro e promovem, nos discentes, o desenvolvimento do seu carater.

No que diz respeito as competéncias sociais, Oliveira (2017), salienta a intengéo
do aluno relacionar-se e capacitar-se de acdes colaborativas, visto que vivemos em
sociedade e em constante contacto com o proximo. Deste modo, depreende-se o
desenvolvimento das relagdes interpessoais e a aquisi¢ao e pratica de regras essenciais
a vida em sociedade, por meio de situagdes concretas evidenciando a pratica ativa e
critica. Deste modo, a autora apresenta as seguintes competéncias sociais:

o Reacéo interpessoal — tem como objetivo desenvolver a capacidade de
interagir, tendo por base uma atitude de compreensao e auxilio, gerindo as situacdes
problematicas;

. Autonomia — implica, em situagdes quotidianas ou eventuais obstaculos,
uma acgao dinamica e autdbnoma relativamente a sua resolucao;

. Pensamento critico — pressupde a escolha de um determinado assunto
ou tomada de decisdo de forma justificativa e utilizando fundamentos verosimeis;

. Cooperagao — pretende incluir os discentes em grupos de trabalho,
promovendo o apoio e entreajuda;

. Expressdo e comunicagdo - refere-se a capacidade de opinar
relativamente a produgéao artistica, de uma forma critica, conhecedora e consciente.
Prevé-se, ainda, o desenvolvimento de capacidades de criacdo de mensagens visuais;

. Criatividade — tem como finalidade a abertura de novas perspetivas,
através do desenvolvimento de pensamentos distintos, realizacdo de a¢des inovadoras
e atitudes diferenciadoras e originais.

A Arte contribui para o progresso de distintas competéncias e “reflete-se no
modo como se pensa, no que se pensa e no que se produz com o pensamento” (ME,
2004, p.149). Verificamos que o documento “Organizagéo Curricular e Programas”, do
Ministério da Educacédo, menciona a contribuicdo das competéncias artisticas para o
desenvolvimento dos principios e valores defendidos pelo curriculo, vistos como
essenciais e estruturantes. Esta contribuicdo é notoéria, uma vez que a Educacgéo
Artistica desenvolve a singularidade, fomentando a criatividade e a expressédo e
proporcionando aos alunos momentos para desenvolver a sua personalidade de forma
autébnoma e critica, interagindo com o mundo que lhes rodeia; possui um papel

facilitador na integracdo de alunos com necessidades educativas especiais; permite a
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partilha de emocgoes, sentimentos, vivéncias e conhecimentos; facilita a comunicacao

entre distintas culturas e fomenta a aproximacgao entre as pessoas e 0s povos.

4.3. Competéncias do Portugués no 1.°CEB

A Lingua materna é um fator essencial de identidade nacional e cultural. O
Portugués € a lingua de grande parte da populagao portuguesa. Por isso, o0 dominio da
mesma € determinante no crescimento individual, no acesso ao conhecimento, no
relacionamento social, no sucesso escolar e profissional e na pratica plena da cidadania.

Indo ao encontro da perspetiva defendida pelo ME, no documento “Curriculo
Nacional do Ensino Basico — Competéncias Essenciais”, o grande objetivo do Portugués

na Educacdo Basica é desenvolver nos alunos um conhecimento da lingua que lhes

permita:
(i) Compreender e produzir discursos orais formais e publicos.
(ii) Interagir verbalmente de uma forma apropriada em situagbes formais e
institucionais.
(iii) Ser um leitor fluente e critico.
(iv) Usar multifuncionalmente a escrita, com correcg¢éo linguistica e dominio das

técnicas de composicdo de varios tipos de textos.

(v) Explicitar aspectos fundamentais da estrutura e do uso da lingua, através
da apropriacdo de metodologias basicas de analise, e investir esse
conhecimento na mobilizacdo das estratégias apropriadas a compreensgo
oral e escrita e na monitorizagdo da expressdo oral e escrita. (ME, n.d.,

p.31)

Deste modo, na disciplina de Portugués, é necessario garantir a cada aluno, o
desenvolvimento de competéncias especificas no dominio do modo oral (compreensao
e expressao oral), do modo escrito (leitura e expresséo escrita) e do conhecimento
explicito da lingua (gramética).

Compreende-se por compreensdo do oral a capacidade para conceder
significados a discursos orais em distintas variedades do Portugués. Esta competéncia
envolve a rececao e a decifracdo da mensagem por acesso a conhecimento organizado
na memoria, o que envolve a necessidade de estar atento ao discurso e selecionar o
essencial da mensagem.

Compreende-se por expressdo oral a capacidade para criar cadeias fonicas
providas de significado e respeitando a gramatica da lingua. Esta competéncia implica
a utilizacdo de conhecimentos linguisticos e sociais e depreende uma atitude
cooperativa na interagdo e no conhecimento dos papéis representados pelos falantes

em cada situacao.
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Compreende-se por leitura o processo de interagao entre o leitor e o texto em
que o primeiro reconstréi o sentido do segundo. Esta competéncia envolve a capacidade
de descodificar cadeias grafematicas e delas retirar informag¢des de forma a construir
novos saberes.

Compreende-se por expressdo escrita a criagao resultante de um processo de
escrita que inclui o conhecimento do sistema de representagao grafica adotado e as
regras gramaticais implementes. Esta competéncia exige conhecimentos relativos aos
processos cognitivos e linguisticos mais complexos da lingua, particularmente os
incluidos na planificagdo, na formatacao linguistica, na revisdo, na correcdo e na
reformulagao do texto.

Compreende-se por gramatica o conhecimento refletido, explicito e estruturado
das regras gramaticais da lingua. Esta competéncia envolve o desenvolvimento de
processos metacognitivos, dependentes do ensino formal, e torna acessivel aos falantes
o0 controlo das regras que usam e a escolha das estratégias mais adequadas a
compreensao e expressao em cada situagdo de comunicacao.

Para que estas competéncias sejam desenvolvidas é fundamental que os
docentes promovam a participagido dos alunos, em atividades como: audi¢céo orientada
de registos diversificados; planificacdo e producado de diversos tipos de discurso oral
com grau crescente de formalidade; leitura silenciosa e em voz alta tendo em conta os
distintos tipos de textos; reflexdo sobre a qualidade linguistica com vista a autonomia

da autocorrecao

4.4. Competéncias transversais

A nocéo de transversalidade, segundo Raposo (2005), baseia-se na polivaléncia
de competéncias profissionais e pessoais. Estas podem ter um papel crucial na
construcao da identidade pessoal, ou seja, na forma como se vé os outros e naquilo que
se projeta ser e fazer ao longo da vida.

Abrantes (citado por Perrenoud, 2001) realca que em Portugal tem-se vindo a
assumir que a escola ndo é a soma de distintas disciplinas, mas passa a ser vista como
um “projecto de realizacdo de aprendizagens e de desenvolvimento de competéncias
que devem proporcionar aos alunos experiéncias significativas de um modo coerente e
articulado entre as suas diversas componentes.” (p.8). E neste sentido que surgem as
competéncias transversais, integradoras de diversos saberes. Perrenoud (2013) afirma

nao existir uma lista definitiva de competéncias transversais, contudo percebe-se que

29



algumas competéncias como o saber comunicar, decidir, negociar, inovar, argumentar
sdo comuns a diferentes areas do saber.

Raposo (2005) define as competéncias transversais como sendo competéncias
pessoais, socio-afetivas e relacionais que “quando adquiridas, facilitam a apropriacéo
de um conhecimento global necessario a perce¢cdo e analise das situagbes e a
capacidade para enfrentar a complexidade que as caracteriza” (p.41). Este ponto de
vista permite-nos perceber a relevancia destas competéncias em contexto educativo,

uma vez que sao essenciais para o desenvolvimento humano.

4.5. Avaliacao de Competéncias

Na perspetiva de Mendonga (2007), a avaliagdo é compreendida, regra geral,
como um fator necessario e regulador das praticas educativas, mas também pode ser
vista como um recurso de certificacdo das aprendizagens e das competéncias, sendo
responsavel pelas decisdes relativamente a qualidade do ensino.

A lei sobre a avaliagdo das aprendizagens dos alunos no Ensino Basico,
especificamente o Despacho Normativo n.° 1-F/2016, de 5 de abril, concerne primazia
a avaliacdo formativa e enfatiza a légica de ciclo, como se pode verificar no artigo 11.°
que salienta “a avaliagdo formativa enquanto principal modalidade de avaliacdo”. Estes
ideais que defendem a avaliagdo formativa e holistica, na perspetiva de Mendonca
(2007), séo uma forma de valorizar: a utilizagéo de diversos instrumentos de avaliacéo
adequados as aprendizagens e aos contextos, a intervencdo de diferentes
intervenientes no processo de avaliacéo e a explicacio de critérios estabelecidos. Ainda
menciona que os referentes ideais permitem promover a transparéncia no processo da
avaliacao, a confianga social no trabalho da comunidade educativa, o funcionamento
escolar, contribui para que as aprendizagens sejam de qualidade, fomenta a evolugao
do aluno ao longo do ensino basico e a coeréncia entre os processos de avaliagéo e as
competéncias pretendidas.

Alonso (citado por Mendonga, 2007), revela ser necessario um ensino
construtivista que determina uma avaliagdo formativa, continua, diferenciada e
multidimensional. Salienta que apenas utilizando esta perspetiva de ensino, a
aprendizagem do aluno sera significativa, funcional e proporcionara desenvolver
competéncias para a vida, uma vez que complementa o saber pensar e o saber fazer
de forma eficiente. A pratica desta metodologia provocaria alteragdes nos modos e nos

instrumentos de avaliacdo, porque avaliar competéncias requer a observagao dos
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alunos aquando da resolugdo de problemas simples e complexos, onde mobilizam
capacidades, saberes e atitudes.

Neste sentido, a avaliagdo e a aprendizagem, como atividades interligadas,
devem fundamentar-se em competéncias, em atitudes que simplifiquem o aprender a
aprender, na participacdo ativa na sociedade, no espirito colaborativo, na adaptacéo as
alteragdes constantes, no encontrar sentido e significado na realidade, porque avaliar
implica perceber e estabelecer a relevancia e a qualidade dos processos formativos com
base na “recolha, analise e interpretacao de dados relevantes, com base em critérios
explicitos e partilhados que funcionam como referencial para a emissao dos juizos de
valor e para a tomada de decisées” (Mendonga, 2007, p. 57).

Segundo Le Boterf (2005), o reconhecimento de competéncias pressupde
sempre o julgamento de outra pessoa, permitindo, através desse olhar exterior, a
construcio da identidade do individuo.

Para Roldao (2003), quando avaliamos competéncias avaliamos também aquilo
gue o docente conseguiu ou ndo transmitir, afirmando que deve ser algo que deve ser
feito. Constata, ainda, que devido aos extensos programas para se avaliar com rigor
deveria ser-se feito uma agao de verificagdo de competéncias. A autora reconhece que
“o dominio de uma competéncia é (...) uma resultante de um processo complexo que s6
se atualiza e visibiliza em contexto ou situagédo” (p.57), ou seja, para avaliarmos uma
competéncia sera necessario planear uma atividade de forma a que possibilite verificar
a competéncia em causa.

Mendonga (2007), salienta que para promover o desenvolvimento de
competéncias e realizar uma avaliagdo adequada a pedagogia por competéncias €
essencial diversificar as metodologias, os contextos, a organizagao do espacgo, do
tempo e dos materiais, isto €, criar projetos curriculares integrados, onde os diversos
elementos que representam uma aprendizagem de qualidade estejam presentes de

forma interligada e coesa.
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Parte Il - Opcoes Metodolodgicas

Na segunda parte do presente relatério pretendemos clarificar o procedimento
metodologico empregue com o intuito de encontrar resposta a nossa questéo de partida
“De que forma o cruzamento da Expressao Plastica com o ensino do Portugués podera

beneficiar o processo de aprendizagem do aluno?”.

1. Tipo de investigacao

Na perspetiva de Sousa (2009), as opg¢des metodologicas sdo um fator
determinante para a elaboragdo de uma investigagdo, no sentido que conduz o
investigador na tomada de decisées durante o seu trabalho metodoldgico. A definicdo
do problema, as hipoteses levantadas, o estudo das variaveis e a amostra selecionada
conduzem sequencialmente a escolha da metodologia mais adequada para investigar o
assunto a estudar, isto €, ndo é uma questio de escolha, todo o processo investigativo
e a problematica levam a necessidade de seguir uma determinada metodologia.

Para conseguir responder a pergunta de partida necessitamos de fazer uma
pesquisa mais profunda e ndo tdo generalista. Pretendemos, através da interagao e
observacgao direta dos participantes em estudo, recolher informacdes necessarias para
retirar conclusdes. Assim sendo, a metodologia de investigacdo utilizada intitula-se de
metodologia qualitativa. A referente metodologia permite trabalhar com uma realidade
qgue nao pode ser quantificada, ou seja, o foco da investigacao incide nos fendmenos
ou temas que ndo podem ser medidos, mas necessitam de ser interpretados.

Bogdan e Biklen (citado por Sousa, 2009), afirmam que a investigagéo qualitativa
foca-se na descrigdo e compreensao dos fendomenos do que na sua origem e da
primazia ao significado e sentido do que aos resultados. Neste estudo, pretende-se ir
ao encontro da individualidade de cada interveniente e procura-se compreender como
este reage a implementacdo de novas estratégias pedagdgicas. Na perspetiva de
Oliveira (2015), os modelos qualitativos propdem ao investigador a promoc¢ao de
trabalho de campo, ou seja, observagao participante, que padeca de juizos de valor e,
por fim, que analise. Deste modo, como menciona Mann (citado por Marconi & Lakatos,
2002), esta investigacao € uma forma de colocar o observador e o observado do mesmo
lado, tornando o observador num membro do grupo, que vivencia o que eles vivenciam
e que trabalha dentro do sistema de referéncia dos participantes. Assim, compreende-

se um dos grandes objetivos da presente investigagdo que concerne na analise de uma

32



realidade especifica, vivenciada, tendo em conta interagdes e individualidades, opondo-

se a generalizagdes.

2. Paradigma da investigacgao

2.1. Objetivos de estudo

Como acreditamos que a arte faz parte integral da formagao de um individuo e
a sociedade portuguesa tem vindo a desvalorizar esse facto, sentimos a necessidade
de desmistificar esta ideia pré-concebida da importancia e relevancia que arte pode ter
no desenvolvimento do aluno. Deste modo, o grande objetivo da presente investigacdo
sera perceber, através da realizagdo de entrevistas e, posteriormente, a colocagdo em
pratica de atividades artisticas aliadas ao ensino do portugués, de que modo podem
contribuir para o sucesso dos alunos, tendo como questido de partida a seguinte
pergunta: “De que forma o cruzamento da Expressdo Plastica com o ensino do
Portugués podera beneficiar o processo de aprendizagem do aluno?”

Foi elaborado um conjunto de objetivos, de modo a conceber a presente
investigagao, que vai ao encontro da pergunta de partida. Assim, este estudo tem como
objetivos:

o Perceber qual a importancia conferida, pelos docentes do 1.° CEB, ao
ensino da Expresséao Plastica e do Portugués;

. Compreender quais as competéncias especificas que podem ser
desenvolvidas na Expressao Plastica e no Portugués;

. Perceber como é operacionalizada a Expressao Plastica e o Portugués

em contexto de sala de aula;

2.2. Contexto da Investigacao

No que concerne a uma investigacao, Quivy & Campenhoudt (1998), revelam
ser essencial referenciar o tempoe espaco geografico e social onde foi desenvolvida a
investigacgao.

Neste sentido, a presente estudo foi realizado no periodo de setembro de 2016
a junho de 2017, numa instituicdo de ensino publico, situada no concelho do Porto. A

referente instituicdo tem como missao dotar cada um dos seus alunos das competéncias
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e conhecimentos que lhes permitam explorar ao maximo as suas aptiddes, “integrar-se
ativamente na sociedade e dar um contributo para a vida econdémica, social e cultural
do pais.” (PE, 2014, p.9). O projeto educativo do agrupamento vai ao encontro da Lei
de Bases do Sistema Educativo, visto que defende os principios da igualdade, da

participagao e da transparéncia.

2.3. Participantes em Estudo

Para o desenvolvimento da presente investigagdo procurou-se uma
representatividade social e ndo estatistica, ou seja, mencionando Guerra (2006),
qguando se pretende recolher informagdes sobre diversos aspetos de um grupo torna-se
impossivel o levantamento de todos os dados sendo necessario investigar apenas uma
parte da populagio ou universo.

Neste sentido, para a realizacdo das entrevistas, os participantes sédo oito
professores do 1.° CEB a lecionar na escola anteriormente contextualizada, enquanto
que para a concretizagdo da observacao participante os intervenientes da investigagao
encontram-se numa turma de 2.° ano do Ensino Basico. A turma é constituida por 11
rapazes e 8 raparigas, com idades compreendidas entre os 6 e os 8 anos, ou seja, €
importante n&o comparar os alunos ma sim atender as diferentes idades e
individualidades, uma vez que esta variancia influencia diretamente a presenga de
desenvolvimentos e aprendizagens distintas. Realco as especificidades de alguns dos
discentes: dois alunos possuem défice cognitivo grave e estdo a ser devidamente
acompanhados e apoiados por uma professora de necessidades educativas especiais
(duas vezes por semana); dois alunos possuem dificuldade ao nivel da leitura e da
escrita fazendo com que na disciplina de Portugués seja necessaria uma diferenciagao

pedagogica ao nivel das atividades a realizar.

3.0pcoes técnicas de investigacao

O investigador, fraseando Oliveira (2015), deve garantir se as técnicas e os
instrumentos de recolha e tratamento de dados s&o adequados e suficientes para a
investigagdo em questdo, uma vez que sdo os meios técnicos que se utilizam para
registar as observacgdes ou facilitar o tratamento experimental. Neste sentido, para a
realizagao da presente investigacao, foi utilizado como instrumento de recolha de dados

a entrevista semi-estruturada, a observacao participante e analise documental
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3.1. Entrevista

Em concordancia com a metodologia adotada foi utilizada a entrevista como
técnica de recolha de dados. Optamos pela referente técnica pelo facto de ser um
processo de recolha de informagao que se baseia essencialmente na comunicacgao
verbal, entre o entrevistador e o entrevistado e, desta forma, indo ao encontro da
profundidade e individualismo necessario para responder a nossa questao de partida.
Conseguimos, assim, saber ndo s6 os dados relativos ao tema, mas também o motivo,
as causas e as percegdes que levam aos resultados, tal como Sousa (2009) afirma, “em
vez de procurar leis que possam ser extensiveis a toda a populacio, os estudos deste
tipo procuram compreender os mecanismos, como funcionam certos comportamentos,
atitudes e fungdes” (p.31).

Segundo Bogdan e Biklen (1994), uma entrevista é utilizada para recolher dados
expositivos na linguagem do préprio sujeito, possibilitando ao investigador desenvolver
intuitivamente uma ideia sobre a forma como os sujeitos compreendem a tematica.
Enquanto que o questionario escrito possui vantagens quando se trata da aquisi¢cao de
dados concretos em grandes amostras, a entrevista tem por objetivo estudar variaveis
complexas e mais ou menos subjetivas, em amostras mais reduzidas, levando o sujeito
a um maior envolvimento na conversa e na elaboracdo de respostas, visto que
estabelece uma relagdo pessoal entre o entrevistador e o entrevistado. A entrevista
permite que, para além das perguntas que surgem de modo natural e no decorrer da
conversa, “se efetuem os porqués e os esclarecimentos circunstanciais que possibilitam
uma melhor compreensao das respostas, das motivagdes e da linha de raciocinio que
Ihes sao inerentes” (Sousa, 2009, p.247)

A entrevista semi-estruturada foi realizada a oito professores do 1.° CEB a
lecionar numa instituicdo de ensino publico. Pretende-se, através do referente
instrumento, enfatizar a analise do conteldo das respostas obtidas pelos docentes,
colando de parte a quantidade e dimens&o da amostra.

Uma vez que a individualidade dos participantes requer o seu anonimato, as
entrevistas de cada docente seréo codificadas com os seguintes cédigos: E1, E2, E3,
E4, E5, E6, E7 e ES.

Para a concretizacdo das entrevistas como instrumentos de recolha de

informacgao tivemos em consideragao o seguinte guiao:
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Tabela 1— Blocos tematicos e

objetivos especificos da entrevista aos docentes

Blocos tematicos

Objetivos especificos

Legitimagéo e apresentagcédo da

entrevista

Legitimar a entrevista e motivar o entrevistado;

Garantir o anonimato e a confidencialidade.

Identificacdo Socioprofissional

Conhecer as habilitagdes académicas;

Conhecer o tempo de servico;

A Expresséao Plastica e a sua

importancia no 1.°CEB

Compreender que importadncia é conferida a
expressdo plastica em contexto de sala;

Identificar competéncias especificas relacionadas
com a Expresséo Plastica;

Identificar a forma como é operacionalizada a

Expresséo Plastica.

O Portugués e a sua

importancia no 1.°CEB

Compreender que importancia é conferida ao
ensino do Portugués;
Perceber que estratégias s&o utilizadas para

combater o insucesso escolar.

Importancia da pratica da

Interdisciplinaridade

Compreender as vantagens da Interdisciplinaridade

relativamente ao Portugués e a Expressao Plastica.

Finalizacdo da entrevista

Recolher informagdes complementares;

Agradecer pela participagao.

Como forma de retirar conclusdes do material empirico recolhido, analisamos o

seu conteudo. Guerra (2006), salie

nta que a referente analise possui, por um lado, uma

dimensé&o descritiva que tem por objetivo narrar os acontecimentos e, por outro lado,

uma dimensao interpretativa que visa as “interroga¢des do analista face a um objecto

de estudo, com recurso a um sistema de conceitos tedrico-analiticos cuja articulagdo

permite formular regras de inferéncia.” (p.62). Neste sentido, surge as categorias e

subcategorias que foram utilizadas para a analise do conteudo recolhido nas

entrevistas:

Tabela 2— Tabela de categorizacao

Categorias

Subcategorias

Identificagao Socioprofissional

Género
Idade

Habilitagdes Literarias
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Anos de Servigo

Competéncias Especificas

A Expresséao Plastica e a sua Importancia

importancia no 1.°CEB Valorizagéo

Operacionalizagao

Importancia

. _ o Recursos utilizados
O Portugués e a sua importancia no

Razbes para o insucesso escolar
1.°CEB

Estratégias para combater o insucesso

escolar

_ _ Importancia da Interdisciplinaridade
Importancia da pratica da

o Vantagens da Interdisciplinaridade do
Interdisciplinaridade _
Portugués e da Expresséao Plastica.

3.2. Observacgao participante

Como sabemos, por vezes, os dados que sao recolhidos através de
questionarios e de entrevistas ndo possuem veracidade total, isto é, pode acontecer que
o sujeito faca afirmagdes que, como nao podem ser comprovadas, poderao induzir em
erro. Assim sendo, sentimos a necessidade de complementar as entrevistas através do
metodo de observacao.

Segundo Ludke & André (1986), a experiéncia direta € a melhor forma de
verificar a ocorréncia de um determinado fenémeno, revelando que existem diversas
formas de registar essas observacgbes, contudo salientam que quanto maior for a
aproximagao do investigador com o momento da observacédo, maior sera a acuidade.
Optamos, desta forma, por utilizar a observacgao participante de uma forma normalizada,
regularizada, ou seja, inicialmente, planeamos quem é observado, 0 que se observa e
quando serdo as observacdes. A intervencio surge através da colocagao em pratica de
atividades pedagogicas que promovem a Interdisciplinaridade entre duas disciplinas: a

Expresséo Plastica e o Portugués.
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3.2.1. Caracteristicas das atividades

Vivemos numa sociedade que se encontra em rapida e constante mudanca
devido a evolugdo social e tecnolégica que se presencia. Neste sentido,
supramencionado Gomes, et al. (2017), existe a necessidade de preparar os alunos
para esta realidade. Indo ao encontro do documento “Global competency for an inclusive
world” da Organizacdo para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE),
existe uma solugao que pode facilitar o processo de inclusdo dos discentes no mundo
atual, a transformacéo do sistema educativo. Neste sentido, propomos atividades que
tém em consideracdo o desenvolvimento de competéncias essenciais a inclus&o dos
alunos na sociedade atual.

Com as referentes atividades pretendemos trabalhar os contelddos
programaticos do Portugués, mais precisamente no 2.° ano de escolaridade, mas
sempre aliados a competéncias que nos parecem essenciais € que sdo desenvolvidas
através da Expressdo Plastica. As propostas de atividades remetem para temas do
quotidiano dos alunos e valorizam o papel ativo da crianga e a experimentacéo, ou seja,
aprendizagem significativa. O professor funciona como um orientador do processo de

criagao.

3.2.2. Critérios que conduzem a selecao das atividades

Tendo por base alguns dos referenciais propostos por Oliveira (2017), foram
selecionados os seguintes critérios que orientam a selecdo das atividades:

¢ Intencionalidade pedagdgica — as atividades propostas permitem o trabalho
cooperativo entre a disciplina de Portugués e de Expresséo Plastica direcionando-se
para os conteudos programaticos e niveis de desenvolvimento dos participantes em
questao, 2.° ano do Ensino Basico;

e Pedagogia critica — as atividades foram elaboradas tendo como objetivo a
possibilidade de promover o questionamento, o pensamento liberal e a oportunidade de
expressarem nos trabalhos artisticos a sua individualidade ou experiéncias pessoais.
Pretende-se, desta forma, levar os discentes a “refletirem, pensarem ou teorizarem
sobre o0 que € verdade, sobre as suas crencgas, sobre a sua realidade, convertendo a
pratica educativa numa ferramenta poderosa que conduz ao conhecimento critico”
(Oliveira, 2017, p. 26);

o Valores — todas as atividades partem de histérias que permitem trabalhar

valores essenciais ao crescimento dos alunos como, por exemplo, o: respeito pela
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diferenca, entreajuda, amizade, cooperacido e solidariedade. As historias facilitam a
exteriorizacdo dos problemas das diferentes personagens e referem as solugdes
acertadas para a sociedade em que vivemos. As atividades promovem o dialogo sobre
os assuntos tratados e € através dele que os alunos partilham as suas ideias, trocam
pontos de vista, partilham os seus sentimentos e comeg¢am a perceber, que as ideias e
sentimentos dos outros nem sempre coincidem com os seus.

e Criatividade e inovagao — as propostas de atividade sao orientadoras mas ao
mesmo tempo desafiadoras, permitindo a criagdo de produtos finais bastante
diversificados e originais. Promovem a motivagao, o interesse e a participacao ativa dos

alunos, permitindo que se envolvam

3.2.3. Objetivos gerais

As atividades desenvolvidas tém como intencionalidade pedagdgica a promocéo
de competéncias e atitudes essenciais ao desenvolvimento equilibrado e holistico do
discente. Neste sentido, obedecem aos seguintes objetivos gerais:

e Promover a criatividade e a originalidade;

¢ Potencializar o pensamento critico;

e Desenvolver valores essenciais a vida em sociedade;

e Fomentar o trabalho cooperativo no processo de aprendizagem e
tornando o conhecimento significativo.

e e individual;

¢ Proporcionar a resolucéo de problemas e tomada de decisdes conscientes;

¢ Desenvolver a sensibilidade estética;

e Possibilitar a reflexdo e a critica construtiva;

¢ Promover a interdisciplinaridade entre o Portugués e a Expressao Plastica.

3.2.4. Competéncias a desenvolver

As atividades criadas caracterizam-se por promover competéncias como o
raciocinio e resolucdo de problemas, uma vez que é necessario a interpretacdo da
proposta de atividade e por sua vez a necessidade de dar uma resposta através da
tomada de decisdo ou ainda para a formulagao de novas perguntas. Acreditamos que
os alunos enquanto debatem e investigam, adquirem informagdes e conceitos novos.

Mobilizam, ainda, competéncias ligadas ao pensamento critico e ao pensamento criativo
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através da criagao de algo diferente, mas um diferente critico, justificavel. Nao é fazer
de forma aleatdria, mas fazer porque existe um motivo que o aluno sabe qual é, sabe
justificar a razao que o levou a realizar essa ag¢ao ou criagao. Ninguém pode ser criativo,
se nao for critico e ninguém pode ser critico se ndo possuir desenvoltura na resolugao
de problemas. As atividades criadas exigem a observacéo, o pensamento, a analise, a
descoberta, a criagdo, a discussao e a justificagdo. A proposta de atividades teve em
consideracao o desenvolvimento de competéncias como o relacionamento interpessoal
e a autonomia, indo ao encontro da “Lei de Bases do Sistema Educativo”, que salienta
a importancia do profissional da educagao:
o fomentar o desenvolvimento da autonomia dos alunos e a sua incluséo, tendo
em conta a diferenciagao pedagodgica,;
e incentivar a participagdo dos alunos na construcdo de regras de convivéncia
democratica e gerindo, com seguranca e flexibilidade, situactes problematicas
e conflitos interpessoais;
e proporcionar a aquisicdo de atitudes auténomas, visando a formacgao de
cidaddos civicamente responsaveis e democraticamente intervenientes na vida

comunitaria;

As referidas competéncias estdo interligadas no sentido em que promovem a
capacidade do aluno em se tornar independente, isto é, desenvolvendo a capacidade
de autorregular-se, motivar-se intrinsecamente, agir de forma fundamentada e de
autovalorizar-se, acreditando nas suas capacidades. Contudo, esta independéncia,
como nao vivemos isolados, mas vivemos em sociedade, requer a aquisi¢do de valores
como: o respeito, a partilha e a cooperagao, competéncias trabalhadas intencionalmente
nas atividades propostas.

O documento “Global competency for an inclusive world” da Organizagao para a
Cooperagao e Desenvolvimento Econdémico (OCDE) leva-nos a concluir que a
combinagdo do conhecimento (disciplinar, interdisciplinar e pratico), das capacidades
ou habilidades (cognitivas e metacognitivas, sociais e emocionais, fisicas e praticas) e
das atitudes e valores permitem o desenvolvimento de competéncias essenciais para
agir de forma auténoma.

Assim, para a realizagdo da presente investigacdo, sentiu-se a necessidade de
criar quadros de referéncia que visam o desenvolvimento de competéncias através da

colocagao em pratica de atividades interdisciplinares.
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Tabela 3 — Referencial de competéncias - Comportamentais

Competéncia

Indicador

Empenho

Mostrar entusiasmo e determinacdo na
realizagao da tarefa proposta.

Participacao

Apresentar interesse questionando ou dando a
sua opinido relativamente a tematica.

Respeito pelo outro

Respeitar as producdes e as opinides dos
colegas.

Preservacédo de materiais

Respeitar as normas de preservagdo dos
materiais.

Espirito critico

Refletir e questionar informacéo oral, visual ou
escrita.

Cumprimento de tarefas

Realizar de forma eficaz a tarefa proposta.

Autonomia

Atuar de forma independente.

Auto e heteroavaliagao

Criticar construtivamente o seu trabalho e o
dos colegas mostrando capacidade de
aceitacao de diferentes opinides.

Responsabilidade

Comprometer e cumprir acbes ou tarefas
propostas.

Tabela 4 — Referencial de competéncias — Expresséao Plastica

Competéncia

Indicador

Organizagao da composigao
visual

Perceber que tem de existir um planeamento
referente a organizagdo da composigao visual.

Interpretacao de imagens/obras
de arte

Perceber a mensagem transmitida através das
obras de arte/imagens.

Conhecer a técnica trabalhada.

Conhecer os diferentes materiais e as suas
caracteristicas.

Técnica
Apropriagao da Materiais
Linguagem Artistica

Artistas

Conhecer diferentes artistas e as correntes que
0S mesmos se inserem.

Representacgao grafica

Respeitar a organizagdo da composicao visual.

Criatividade Pensar e praticar de forma diferente.

Sensibilidade Demonstrar as suas sensagdes e sentimentos
através do desenho.

Expressao Representar e exprimir sensagoes, experiéncias
e/ou vivéncias.

llustragao Conhecer as caracteristicas de uma ilustragao.

Construcao Cria objetos tridimensionais explorando as

possibilidades dos materiais reciclados.

Desenho de expressao livre

Explorar as possibilidades técnicas de diferentes
materiais.
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Pintura sugerida

Pintar, utilizando, no minimo, dois materiais
diferentes.

Tabela 5 — Referencial de competéncias - Portugués

Competéncia Indicador
Compreensao | Compreende Extrair e reter informacgéo essencial de discursos
Oral discursos em diferentes contextos.
Familiaridade Conhecer vocabularios e estruturas gramaticais.
com o vocabulario
Expresséo Capacidade  de | Exprimir de forma confiante, clara e audivel.
Oral Expressao
Inferéncias Fazer inferéncias de sentimento e/ou atitude.
Familiaridade Conhecer vocabulario diversificado e estruturas
com o vocabulario | sintaticas de complexidade crescente.
Leitura Voz alta Ler de forma audivel.
Entoacéo e Ritmo | Utilizar progressivamente a entoacdo e ritmos
adequados.
Escrita Producéo de | Redigir textos de acordo com o plano previamente
textos escritos elaborado, respeitando as convengoes
ortograficas e de pontuacdo, utilizando
mecanismos de coesao e coeréncia.
Conhecimento | Cadéncia de | Descobrir regularidades na cadéncia de versos.
Explicito  da | versos
Lingua
3.2.5. Guiao das atividades

As atividades propostas encontram-se organizadas tendo por base um guido

adaptado de Monica Oliveira (2017), presente no livro “A Educacdo Artistica para o

desenvolvimento da Cidadania — Atividades integradoras para o 1.° Ciclo do Ensino

Basico”.

Tabela 6 — Guiao das atividades adaptado de Oliveira (2017)

Nome da atividade

Procura-se captar a ateng¢do e despertar a curiosidade dos alunos.

Proposta de atividade
Apresenta-se um texto desafiador e motivador para os discentes. O texto podera ser
misterioso ou provocador tornando a interpretagdo da atividade nao literal, mas

suscetivel a diferentes interpretacées.
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Duracgao
Indica-se o tempo e as sessdes previstas para a realizagéo da atividade. Este topico
€ meramente indicativo e de carater flexivel, podendo no momento da sua realizagao

ser necessario o ajuste, indo ao encontro das necessidades individuais dos alunos.

Objetivos

Manifestam-se os resultados que se pretendem obter com a atividade.

Conteudos

Apresentam-se 0s conceitos a serem trabalhados em distintas areas do saber.

Materiais
Revelam-se alguns dos materiais essenciais para desenvolver a proposta de

atividade.

Fases da atividade
Demonstra-se de que forma se ira desenvolver a atividade, sendo que esta sera

dividida em trés partes distintas: explicacéo tedrica, producéo e exposicao.

Avaliagao

Indica-se como sera realizada a avaliagao por parte do professor e do aluno.

3.2.6. Planificagao das atividades

Referenciando Silva (2010), o investigador ndo vai para o campo na total
expectativa do que ird acontecer, deve existir uma planificacdo do que se pretende
averiguar e a forma como se ira intervir. E neste sentido que podemos observar, no

anexo 3, a planificacdo das atividades que foram propostas.

3.2.7. Avaliagcao das atividades

Para colocarmos atividades em pratica e posteriormente avaliarmos que
competéncias mobilizadas, é necessario planificar a forma como ira ser concretizada a
avaliacdo. Neste sentido, Ribeiro (citado por Sarnadas, 2001) entende que a avaliagédo
€ o processo de identificagdo de aprendizagens ja alcangadas (ou ndo) com o objetivo
de levar o docente a adequar as suas praticas, de forma a solucionar dificuldades
sentidas e alcancgar os objetivos pretendidos.

Na presente investigacao, sera colocado em pratica um quadro referencial que
nos permitira perceber as competéncias mobilizadas pelos diferentes alunos. Segundo

Mendes, Clemente, Rocha e Damasio (2012), quanto maior for a ligagdo entre a
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observagdo e a avaliagdo maior sera a compreensdo e consequentemente o
ajustamento do ensino, de modo a promover a aprendizagem. Assim, optamos por
observar e registar as competéncias que os alunos vdo mobilizando durante a
concretizagao das atividades propostas. Neste sentido, a escala de avaliagdo escolhida
foi a escala de classificagdo, ou seja, planeia-se “um conjunto de caracteristicas ou
qualidades relativamente as quais se pretende atribuir uma avaliagdo através da
utilizagdo de uma escala (em que os niveis indicam o grau de cada atributo)” (Reis,
2011, p. 37). De acordo com o Decreto-Lei n.° 3/2008 de 7 de janeiro, a informacéo
resultante da avaliagdo no 1.° CEB materializa-se na atribuicdo de uma mencéao
qualitativa de “Insuficiente”, “Suficiente”, “Bom” e “Muito Bom”. Neste sentido, optamos
por respeitar a avaliagdo que vai ao encontro das vivéncias dos alunos e seguir os

seguintes niveis de avaliacdo das atividades:

Tabela 7 — Niveis de avaliagdo para registo de observagéo

Nivel Descrigao

1 Nao observado Nao foi possivel observar se o aluno adquiriu as
competéncias ou objetivos pretendidos.

2 Insuficiente Revela lacunas assinalaveis na aquisicdo das
competéncias ou objetivos pretendidos.

3 Suficiente Revela algumas lacunas no desenvolvimento das
competéncias ou objetivos pretendidos.

4 Bom Adquiriu com facilidade as competéncias ou objetivos
pretendidos.

5 Muito Bom Desenvolveu plenamente a aquisicdo das
competéncias ou objetivos pretendidos.

Quando referenciamos a avaliagdo, segundo Ferreira (2009), mencionamos a
forma que o professor possui para verificar as aprendizagens dos alunos, diagnosticar
as suas dificuldades e os momentos em que surgem os erros com o intuito de intervir
com estratégias pedagogicas que permitam a superacao dessas dificuldades. Contudo,
a avaliagao também se torna essencial ndo s6 numa perspetiva do professor, orientador
das aprendizagens, mas do proprio aluno, ou seja, a autoavaliagdo levara a
consciencializagao do discente das suas dificuldades e conquistas e também elucidara
o docente numa perspetiva diferente. Neste sentido, posteriormente a realizagdo de
cada atividade optamos por promover este processo de autoavaliacdo tendo por base

as seguintes competéncias:
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Tabela 8 — Referencial de competéncias - Autoavaliagao dos alunos

Competéncia Indicador

Concretizagao Criar o que idealizou

Expresséao Oral Conseguir exprimir-se oralmente
Interesse e Motivagéao Gostar de realizar a atividade

3.3. Analise documental

A analise documental, na perspetiva de Bardin (2011), permite passar de um
documento primario (em bruto) para um documento secundario (representacéo do
primeiro) e tem por objetivo o tratamento de informagdo contido em documentos
acumulados. Este tratamento permite dar forma e representar de outro modo a
informacao recolhida. Assim, a compreensao do observador é facilitada, obtendo o
maximo de informagdo (aspeto quantitativo) com o maximo de pertinéncia (aspeto
qualitativo).

Segundo Lidke & André (1986), apesar da analise documental ser pouco
explorada, € uma técnica valiosa na abordagem de material qualitativo. Esta pode servir
para completar informagdes adquiridas através de outras técnicas ou até para expor
informagdes novas de um tema ou problematica. Os autores afirmam que os
documentos podem ser verificados diversas vezes e inclusive servir de suporte para
distintos estudos, dando mais seguranca aos resultados obtidos.

A analise documental permite, por categorizacio, classificar as informagoes
contidas nos documentos, de forma restrita. Ludke & André (1986) afirmam nao existir
procedimentos padronizados para a criagdo das categorias, mas acreditam que a
existéncia de um quadro tedrico coerente pode facilitar a analise do conteudo.

Assim, na presente investigacao, utilizamos os trabalhos artisticas criados pelos
alunos, como forma de retirar e comprovar evidéncias que fundamentem as conclusoes
contidas na andlise de dados. Deste modo, realizamos o seguinte quadro de

competéncias que nos permite completar informacgdes essenciais a investigagao:
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Tabela 9 — Referencial de competéncias — Analise documental

Competéncia

Indicador

Cumprimento da tarefa

Realizar de forma eficaz a tarefa proposta.

Representagao grafica

Respeitar a organizagdo da composicao visual.

Criatividade

Pensar e praticar de forma diferente.

4. Triangulagao

O termo Triangulagdo, segundo Sousa (2009), refere-se a uma metodologia de

investigagdo em que se analisa 0 mesmo fenémeno de trés (ou mais) pontos diferentes,

por distintos observadores e instrumentos.

O foco cinge-se na procura de recolha e analise de dados adquiridos de diversas

origens, para os estudar e comparar entre si. Permite, ainda, garantir a veracidade da

investigagao de carater qualitativo.

Bisquerra (citado por Sousa, 2009), referencia quatro tipos de triangulagao, no

qual salientamos o tipo que sera utilizado na presente investigacao -

Triangulagdo

Metodolégica — aplicam-se diversos métodos e técnicas, para confrontar entre si os

resultados adquiridos, procurando essencialmente convergéncias e divergéncias.

5. Cronograma da investigacao

Tempo de Pesquisa | Planificagdo | Observacao | Entrevistas

Investigacao

2015 | Outubro
Novembro
Dezembro
2016 | Janeiro

Fevereiro

Margo
Abril
Maio

Junho

da participante
intervencéao

Analise
dos
dados
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Setembro

Outubro

Novembro

Dezembro

2017 Janeiro

Fevereiro

Margo
Abril

Maio

Junho
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Parte lll - Analise de dados

Apos recolher os resultados, iremos proceder ao estudo das informagdes obtidas
nos diferentes instrumentos utilizados. Este estudo permitira retirar conclusées que irdo
validar ou ndo as hipéteses da investigacdo. Supracitando Lidke & André (1986),
“analisar os dados qualitativos significa “trabalhar” todo o material obtido durante a
pesquisa” (p.45). Para a realizagao da analise, num primeiro momento, foi necessario a
organizagao de todas as informagodes recolhidas. Num segundo momento, descrevemos
as informacgdes relevantes ao desenvolvimento da investigagdo. Num ultimo momento,

relacionamos essas informacdes e procuramos identificar nelas padroes relevantes.

1. Analise das entrevistas

Procederemos a apresentagao dos dados obtidos com a investigagéo (ver anexo
2) e consequente analise, através de uma metodologia de carater qualitativo, como foi
referido anteriormente. Os entrevistados serdo denominados por E, seguindo-se a

numeracio de 1 a 8, para mencionar todos os docentes entrevistados.

1.1. Identificagao socioprofissional

Relativamente a caracterizagdo socioprofissional, importa evidenciar que em
relacdo ao género, como se pode observar no grafico 1, 87,50% dos entrevistados séo
do género feminino, enquanto que 12,50% dos entrevistados s&o do género masculino.
Passando para a idade, verificamos, no grafico 2, que entre 31 a 40 anos situam-se 25%
dos entrevistados, entre 41 e 50 anos encontram-se também 25% dos entrevistados e

os restantes 50% encontram-se entre os 51 e 60 anos.

Grafico 1 — Género dos entrevistados Gréfico 2 — Idade dos entrevistados

Género Idade

51-60anos [N s0%
41-50anos [ 25%
31-40anos [ 25%
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Quanto as habilitagdes literarias, como se pode observar no grafico 3, 75% dos
entrevistados possui licenciatura enquanto que 12,50% tem o Bacharelato e os
restantes 12,50% concluiram o Mestrado. No que concerne aos anos de docéncia, como
verificamos no grafico 4, entre os 10 e os 14 anos encontram-se 25% dos entrevistados,
entre os 15 e 0s 19 anos situam-se 12,50%, entre os 20 e os 24 anos temos 25% dos

entrevistados e, por fim, entre os 25 e 0s 29 anos temos 37,50% da amostra.

Grafico 3 — Habilitagdes literarias dos entrevistados

Habilitacbes Literarias

= Bacharelato = Licenciatura = Mestrado
Grafico 4 — Anos de servigo dos entrevistados

Anos de Servigo
37,50%

25% 25%
12,50%

10-14 15-19 20 -24 25-29
anos anos anos anos

1.2. Importancia da Expressao Plastica no 1.°CEB

Relativamente, a primeira questdo, como podemos observar no grafico 5, em
que se pretendia perceber qual a opinidao dos entrevistados quanto a possibilidade da
Expressdo Plastica desenvolver competéncias nos alunos, em que 100% dos

entrevistados reconhecem que as atividades relacionadas com a Expressao Plastica
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sdo promotoras de competéncias facilitadoras do processo de ensino aprendizagem e
do desenvolvimento integral do aluno. A criatividade é defendida por 62,50% dos
entrevistados como sendo uma competéncia desenvolvida. Outra competéncia referida
por 37,50% dos entrevistados € a promocao da motricidade fina, “A expressao plastica
contribui para o desenvolvimento da motricidade fina (...)” (E6). Numa forma minoritaria,
também foi referido o desenvolvimento, nos alunos, de competéncias como: autonomia,
concentragao, lateralidade, orientagdo espacial, planificagdo e raciocinio. Podemos,
deste modo, constatar estes factos nas seguintes respostas, “(...) desenvolve a
autonomia, concentracdo, lateralidade, criatividade, empenho, orientagdo espacial e
brio” (E1); “(...) competéncias de planificagdo, raciocinio, criagdo e destreza na
manipulacdo de objetos e materiais diversificados” (E5); “(...) A expressdo plastica
contribui para o desenvolvimento da motricidade fina, da imaginacao e da criatividade
(...)” (EB); “Sim, sobretudo a motricidade fina” (E7).

Grafico 5 — Perspetiva dos entrevistados relativamente a Expresséo Plastica
desenvolver competéncias nos alunos

A Expressao Plastica desenvolve
competéncias
100%

0%

Sim Nao

Quanto a questdo seguinte, como se pode verificar no grafico 6, foi nosso
objetivo compreender a importancia conferida a Expressao Plastica, ao que 37,50%
dos entrevistados revelam que tem tanta importancia quanto as restantes disciplinas,
“Como disciplina integrante do curriculo, considero que se trata de uma disciplina com
o0 mesmo nivel de importdncia das restantes” (E8), de igual forma, 37,50% dos
entrevistados exprimem que a Expressao Plastica revela elevada importéncia, sendo
que essa importancia pode ser de apoio as restantes disciplinas, “Dou muita

importancia, porque acho fundamental o desenvolvimento da capacidade e do
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pensamento criativo ao servigo das restantes disciplinas” (E5), sendo que 12,50% revela
“alguma importancia” (E7), e os restantes 12,50% abstém-se referenciando que “no
contexto atual deveria dar-se mais espacgo para a exploragao destas disciplinas do que
na realidade é dado, pois os docentes estdo mais focados para as trés areas: Portugués,
Matematica e Estudo do Meio”(E3).

Grafico 6 — Importancia da Expresséo Plastica no 1.° CEB

Importancia conferida a Expresséo Plastica

12,509 = Elevada importancia

12.50% Equiparada as restantes disciplinas
Alguma importancia

37,50% Nao responde

Seguidamente, foi pedido aos entrevistados que se exprimissem relativamente
a valorizagao da Expressao Plastica no 1.°CEB, como verificamos no grafico 7, 75%
referem a nao valorizagao, justificando o foco nas disciplinas nucleares (Portugués e
Matematica), o programa extenso, a organizagao da matriz curricular €, ainda, a falta de
materiais nas escolas. Como podemos observar, “Nado, ndo é valorizada porque o
enfoque esta nas disciplinas nucleares” (E3); “Ndo. Com os programas cada vez mais
extensos e complexos, e com os tempos letivos da matriz curricular, ndo € possivel nem
viavel fazer uma abordagem plena as expressdes” (E8); “(...) esta disciplina é pouco
valorizada, pois a carga horaria que € imposta € muito reduzida e também ha poucos
recursos nas escolas para a melhorar” (E2); “Nao (...) o maior contratempo é nao termos
o material necessario” (E1). Os restantes 25% dos entrevistados mencionam que a
Expresséao Plastica é valorizada, sendo que 12,50% a valorizagédo nao é totalmente, ou
seja, “E valorizada embora n&o tanto como se deveria, devido a carga horéria atribuida
pela tutela para lecionacdo das areas de expressdo que € inferior comparativamente

com as restantes disciplinas” (EG).
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Grafico 7 — Valorizagdo da Expresséao Plastica no 1.° CEB

Valorizacdo da Expressao Plastica no
1.° CEB

Quando confrontados com a pergunta relativamente ao tempo que utilizam na
sua pratica para trabalhar a Expressao Plastica, 37,50% dos entrevistados revelou
utilizar duas a trés horas semanais, 25% dos entrevistados mencionaram que
respeitavam o tempo previsto pela matriz curricular, ou seja, depreende-se que seja, no
minimo, trés horas semanais, “S6 se dispensa o tempo previsto no desenho curricular”
(E3). Obtivemos os restantes 37,50% dos entrevistados que mencionam trabalhar a
disciplina de Expressdo Plastica respeitando a matriz curricular e ainda de forma
interdisciplinar, como podemos verificar “Procuro sempre integrar a Expressao Plastica
nas restantes disciplinas (...) semanalmente ndo deveremos ultrapassar o tempo total
de uma hora” (E8); “Para além dos 50 minutos semanais dedicados a disciplina, sempre
que possivel, no trabalho relacionado com o Estudo do Meio dou oportunidade aos
alunos de criarem (...) algo artistico para apresentar aos seus pares” (E5); “(...) esta
disciplina &, preferencialmente, lecionada de forma transversal com outras disciplinas”
(EB).

1.3. Importancia do Portugués no 1.°CEB

Neste ponto, numa primeira pergunta, pretendeu-se perceber qual a
importancia conferida pelos docentes ao ensino do Portugués no 1.° CEB.
Verificamos que 100% dos entrevistados reconhecem ser importante sendo que esta
importancia é referenciada de duas formas distintas: 62,50% dos docentes vé a
disciplina de Portugués como a base do processo educativo subvalorizando-a perante

as restantes disciplinas implementes no curriculo, como podemos conferir “E a disciplina
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basilar no 1.° Ciclo, pois todas as outras disciplinas partem a partir do Portugués” (E2);
‘o Portugués € a area base na aprendizagem dos alunos.” (E4); “A disciplina de
Portugués é basilar para a aquisicdo de competéncias nas outras areas” (E5); “O
Portugués é muito importante (...) uma vez que confere competéncias basilares para as
restantes aprendizagens” (E6); “A aprendizagem da lingua, assim como a iniciagao a
aprendizagem da leitura e da escrita deve ser o ponto central do trabalho no 1.° Ciclo”
(E8); opondo-se a esta perspetiva temos 37,50% dos entrevistados que revelam ser
importante sem enaltecer a disciplina de Portugués comparativamente com as demais
disciplinas, afirmando ser “muito importante”(E7), “bastante importante” (E1) e, ainda,

“fundamental” (E3).

Gréfico 8 — Importancia do Portugués no 1.° CEB

Importancia do Portugués no 1.° CEB

= Base do processo educativo

37.50% Importante sem sobrevalorizar

Seguidamente, questionamos os professores relativamente aos recursos que
utilizam aquando da lecionagao do Portugués. Verificou-se que o recurso mais
utilizado é o manual, sendo que 50% dos entrevistados mencionam a utilizagao deste
recurso, como podemos observar “uso diversos recursos, como por exemplo, (...)
manuais das disciplinas” (E2); “Utilizo os manuais (...)” (E3); “Manual” (E6); “Recorro a
(...) manuais (...)” (E5). Seguidamente, o recurso mais utilizado por 37,50% dos
entrevistados, é o suporte audio como se verifica “Recorro a materiais em suporte audio
(...)” (E5); “(...) recurso audio (...)" (E6); “Centrando-me mais na experiéncia do corrente
ano letivo, trabalhamos o Portugués com a introdugédo de musicas (...)". Vemos ainda
mencionado, por 25% dos professores entrevistados, a utilizagdo dos seguintes
recursos: PowerPoint, jogos didaticos, cartazes, fichas de trabalho, livros de contos,
dicionario, filmes, internet e, ainda, a dramatizagdo. De forma diminuta, ou seja, por

12,50% dos entrevistados vemos referenciado a utilizagao do quadro, a promogao do
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conhecimento partindo das curiosidades dos alunos, a realizagdo de debates e a
utilizag&do de noticias de jornais.

Na seguinte questdo tinhamos como intuito perceber quais as razées para que
os alunos apresentem dificuldades na aquisigcao dos conteiidos programaticos de
Portugués. Neste seguimento, 50% dos entrevistados evidenciam a presenca de
problemas emocionais ou afetivos nos alunos “As razdes podem o insucesso escolar a
Portugués deve-se a caracteristicas individuais do aluno, mas também a outros fatores
como: (...) problemas afetivos” (E6); 37,50% dos entrevistados revelam a possibilidade
de existir défice cognitivo “E necessario fazer um trabalho de “detetive” podendo existir
problemas como: (..) défice cognitivo (...)” ou problemas de dislexia, “As razdes podem
ser varias, tais como dislexias (...)"” (E1); 25% dos entrevistados salientam outros
fendmenos influenciadores na aprendizagem como: a “situacdo familiar’ (E1), o
“desenvolvimento cognitivo” (E2), “défice visual ou aditivo” (E6) e a falta de maturidade
“As razdes podem ser varias tais como: (...) imaturidade” (E3). De forma minoritaria, isto
é, 12,5% dos entrevistados revela ainda a possibilidade de: “conteidos mal assimilados”
(E1), “défice de atencdo” (E3), “falta de estimulacdo” (E5) e problemas
“socioeconomicos” (E8).

Constatando as razdes, pareceu-nos essencial perceber quais as estratégias
utilizadas pelos professores para combater esse insucesso. Assim, verificamos que
62,50% dos entrevistados apoia a pratica de uma aprendizagem diferenciada ou apoio
individualizado, “Individualizar ao maximo o acompanhamento a estes alunos
diferenciando, sempre que possivel, o trabalho a realizar com eles (...)” (E5). A
motivagdo dos alunos também é considerada por 25% dos professores que referem
essencial, como estratégia para combater o insucesso escolar, “motivar os alunos
através de outras areas mais ludicas, com as areas das Expressoes Artisticas” (E4) e,
ainda, “motivando e apresentando recursos diferentes e apelativos” (E7). Em casos de
comprovacgao de défice cognitivo, 37,50% dos entrevistados salientam a necessidade

de referenciar o aluno para o “Departamento de Educacéo Especial” (E1).

1.4. Importancia da Interdisciplinaridade

Interrogando os docentes relativamente a sua perceg¢ao sobre a pratica da
Interdisciplinaridade, 100% dos entrevistados revela apoiar esta metodologia, “E uma
maravilha (...) tudo flui naturalmente” (E1); “Acho muito positivo” (E2); “A pratica da

interdisciplinaridade deve ser pratica comum” (E3); “A interdisciplinaridade promove o
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desenvolvimento integral do aluno (...) o conhecimento faz parte de um todo e ndo deve
ser compartimentado”(E4); “A interdisciplinaridade deveria ser obrigatéria em todas as
escolas” (E5); “A interdisciplinaridade € muito importante , pois ndo sé ajuda o aluno a
construir o seu préprio conhecimento como a interagir mais ativamente” (E6); “Penso
que é util e mais motivador para o aluno” (E7); “Penso que deve ser a pratica a privilegiar

dentro da sala de aula” (E8).
Grafico 9 — Percegao sobre a pratica da Interdisciplinaridade

Pratica da Interdisciplinaridade

= Importante

Para finalizar, na ultima questao, tentamos perceber se os professores pensam
que seria vantajoso a pratica da interdisciplinaridade entre a Expressao Plastica e
ensino do Portugués e se ja tinham concretizado esta pratica. Inicialmente, 75% afirma
que é uma pratica positiva, respondendo da seguinte forma: “Sem duavida” (E1); “Sim,
penso que pode ser vantajoso” (E2); “E vantajoso” (E3); “E muito vantajoso” (E4); “Sim,
as aprendizagens de uma forma mais ludica e criativa sdo mais eficazes” (E5); “A
exploracgdo, a criatividade, o desenvolvimento de ideias e o trabalho aliado a uma parte
mais ludica permite uma aprendizagem mais completa” (E8). Por sua vez, 12,50%
apesar de ter uma perspetiva positiva revela que esta pratica ndo tem de ser continuada,
mas “sempre que se revele pertinente” (E4) e os 12,50%, em falta, ndo responde
diretamente a questdo pretendida. Consecutivamente, 75% dos entrevistados revela
praticar a interdisciplinaridade entre a Expressao Plastica e o Portugués, “Ja o fiz
quando se pretende elaborar um cartaz, um campo lexical a partir de uma obra, na
ilustracdo de um poema elaborado pelos préprios alunos” (E1); “Eu ja o fiz e os alunos
exploraram ao maximo os cartazes apresentados, havendo muita interagao entre todos”
(E2); “Ja usei noutros anos de escolaridade (...) para exploragéao textual” (E3); “Estou a

lembrar-me de algumas das minhas praticas, onde a constru¢cdo de fantoches, de

55



mascaras ... podem ser a motivagéo, para a criagdo de uma grande histéria inventada
pelos alunos” (E4); “Sim, ja o fiz, ndo s6 pela construgao de cenarios de pecgas de teatro
escritas pelos alunos, como também pela construcdo de fantoches que séao
personagens de textos” (E5); “Realizo com frequéncia (...) através do estudo da banda
desenhada, solicitar aos alunos a representacdo de um texto em banda desenhada,
desenhar as personagens de um texto ou o local onde decorre a agdo a partir da sua
escrita, criar uma histéria a partir da realizacdo de um desenho de tema livre” (EG6).
Obtivemos 25% dos entrevistados a nao responder diretamente se ja realizaram ou nao
a pratica da interdisciplinaridade entre as referentes disciplinas, “Pode ser, por exemplo
a ilustragdo de um texto que foi trabalhado ou uma banda desenhada feita pelos alunos

sobre um texto que foi analisado” (E7).

1.5. Sintese

Tendo por base a analise das respostas obtidas, pudemos concluir que 100%
dos entrevistados defende que a expressao plastica € promotora de competéncias
essenciais ao desenvolvimento dos alunos como a: autonomia, concentragéo,
lateralidade, criatividade, empenho, orientagdo espacial, brio, imaginagao, seguranca,
gosto, sensibilidade estética, rigor, planificacao, raciocinio, criacdo, destreza manual e,
ainda, fazem referencia a motricidade fina. Contudo, 83,33% dos entrevistados revelam
que em 17h30 de trabalho semanal no maximo dispensam trés horas para a Expressao
Plastica, ou seja, 17,34% do tempo. Referem, ainda, 37,50% dos entrevistados que
utilizam o tempo previsto pela Matriz Curricular, ou seja, segundo o decreto-lei n.°
176/2014, de 12 de dezembro, esta estipulado no minimo (e ndo maximo) de 3 horas
semanais paras as expressoes artisticas e fisico-motoras o que nos leva a constatar um
desconhecimento da Lei, por parte dos professores entrevistados.

Verificamos que nenhum dos entrevistados refere a falta de motivagcdo como
problema de aprendizagem, mas uma das estratégias defendidas para o combate ao
insucesso escolar seria a inclusédo de atividades mais motivadoras.

A totalidade dos professores entrevistados refere que o Portugués e a Expresséao
Plastica desenvolvem competéncias essenciais, que a interdisciplinaridade deveria ser
uma pratica essencial e fulcral, mas quando questionados relativamente a pratica das

ideais anteriormente defendidas respondem: “sempre que se revele pertinente”, “talvez

seja produtivo”, “estou a lembrar-me de algumas das minhas praticas”, isto é,
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teoricamente é essencial, mas o trabalho mais exigente por parte da pratica da
Interdisciplinaridade parece tornar-se num entrave para os professores.

Revelam, ainda, que realizam atividades que promovem os conteudos
programaticos da Expressao Plastica, mas denota-se a falta de Intencionalidade para a

realizacdo das mesmas.

2. Analise da observacao participante

Procederemos a apresenta¢ado dos dados obtidos com a colocagdo em pratica
das atividades planificadas (observar anexo lll), referenciaremos as autoavaliagbes
realizadas pelos alunos (verificar anexo V) e, posteriormente, realizaremos a analise
dos dados recolhidos. De referir que planeamos oito atividades, contudo s6 nos foi
possivel realizar seis devido a instituicho em questido desvalorizar a presente
metodologia e tornar mais dificil os momentos de intervengado. Salientamos que os
participantes serdao denominados pelas letras iniciais do seu nome, de forma a garantir

a sua confidencialidade.

2.1. Atividade 1

A atividade intitulada por “Sou uma arvore! E agora?” consistiu, inicialmente, na
leitura e interpretacdo de um texto implemente no Plano Nacional de Leitura, “Sou uma
arvore” de Jodo Paulo Cotrim. Este texto retrata a passagem do tempo e as alteragdes
que as arvores vao sofrendo nas diferentes esta¢des do ano. A personagem principal,
a arvore, transmite ideais de pensar e de agir de forma diferente como, por exemplo,
“Devia estar calada e quieta, mas nao sou capaz”, “no outono, visto-me de outras cores
para saudar o mau tempo (...) porque lhe chamam mau tempo? E t40 bom ouvir o vento
frio falar da neve. Nao ficaria bem de branco?”. Apds trabalharmos com os alunos esta
concecao de diferentes perspetivas pedimos que imaginassem como seriam se fossem
uma arvore. Essa idealizagdo foi passada para uma folha de cenario de grandes
dimensdes colocada na parede.

Com esta atividade pretendiamos que os alunos desenvolvessem: a “expressao
de forma confiante, clara e audivel’, o “pensamento e pratica de forma diferente” e,
ainda, a “reflexao e questionamento da informacéo oral, visual ou escrita”. Deste modo,
no que concerne a “expressao de forma confiante, clara e audivel” concluimos que todos

os alunos se encontram no parametro da positiva, sendo que 10,53% dos alunos
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apresenta grande desenvoltura ao nivel do oral e expressa-se de forma simples e
percetivel, estando no nivel do Muito Bom; 52,63% dos discentes apresenta facilidade
na comunicacao oral mas ainda necessita de pequenos apoios do adulto para ligar as
frases, situando-se no nivel Bom; 36,84% dos alunos apresenta algumas dificuldades
em expressar-se de forma clara e audivel, contudo com a orientacdo do professor
conseguiram concluir o discurso. Quanto ao “pensa e pratica de forma diferente”,
verificamos apenas dois niveis de desenvolvimento: 68,42% dos alunos cria e justifica
essa criagao, contudo todos se limitaram a criar a arvore tendo em conta a estrutura ja
conhecida, ndo se afastando da imagem real, situando-se no nivel do Bom; 31,58%
encontra-se no Suficiente, uma vez que apresenta a criacdo pedida, mas nao revela
reflexdo ou justificagdo para o produto final. Quando referimos a reflexdo neste
parametro pretende-se que o observador perceba que a imagem pode nao ser diferente,
mas a justificacdo para a criacdo pode levar a diferenca. No “reflete e questiona
informacgao oral, visual ou escrita” constatamos também a presenca apenas de dois
niveis, mas, neste caso, 21,05% dos alunos enquadra-se no Muito Bom, uma vez que
apresenta facilidade no momento de refletir e questionar quer o seu préprio trabalho
quer producdes dos colegas; 42,11% dos alunos encontra-se no Bom, pois apresentam
facilidade no questionamento do trabalho do colega, mas mais dificuldade na reflexao
da propria producéo.

Na perspetiva dos alunos, verificamos que 89,47% sentiu que conseguiu
exprimir-se oralmente, opondo-se a 10,53% que sentiu dificuldades; relativamente a
concretizagéo, 73,68% afirma ter desenhado o que idealizou, contrariamente a 26,32%
dos alunos que responde de forma negativa. Quanto ao interesse e motivagao, 100%

dos alunos apresenta ter gostado de realizar a atividade proposta.

2.2, Atividade 2

A segunda atividade realizada, denominada por “Que confusdo! Ou isto ou
aquilo?”, compreendeu a leitura e interpretagdo do poema “Ou isto ou aquilo” de Cecilia
Meireles. Este poema leva os alunos ao questionamento relativamente a escolhas que
tém de fazer durante toda a sua vida, como por exemplo “Ou guardo o dinheiro e nao
compro o doce/ou compro o doce e gasto o dinheiro/ (...) e vivo escolhendo o dia
inteiro!”. Permite também mostrar aos alunos que as opg¢des que fizerem tém de ser
pensadas e ponderadas porque todas as escolhas possuem uma consequéncia.

Posteriormente, como forma de trabalhar o conceito de “verso” foi pedido aos alunos
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que escolhessem dois versos e que os ilustrassem. No final, foi pedido que criassem
dois versos e que nesses versos contemplassem duas escolhas que teriam de fazer,
sendo que teriam novamente de ser ilustrados.

A presente atividade tinha com objetivo desenvolver nos alunos capacidades
relacionadas com: a “identificagao de versos”, a “expressao de ideias e sentimentos”, a
“‘demonstracdo das sensacbes e sentimentos através do desenho” e, ainda, o
“‘conhecimento das caracteristicas de uma ilustracao”.

Quanto a “identificacao de versos” verificamos que 21,05% dos alunos encontra-
se no Muito Bom, uma vez que escolhe os versos de forma correta e sem questionar o
adulto, enquanto que 43,37% situam-se no nivel Bom, exatamente por ndo possuir esta
independéncia, ou seja, os seus ideias estdo corretos, mas ndos sentem a segurancga
suficiente para avancgar, necessitaram da verificacdo do professor para avancgar. Ja
15,79% dos discentes ainda sentem alguma dificuldade em compreender a nogao de
verso, sabem que é algo que existe no poema, mas ndo sabem se € uma linha ou o
conjunto de linhas, encontrando-se no Suficiente. Os restantes 15,79% dos alunos
apresentam lacunas assinalaveis, isto é, ndo possuem a nogdo de verso nem
relacionam ao poema, encontrando-se no nivel Insuficiente. Relativamente a
“Expresséao de ideias e sentimentos”, de forma oral, todos os alunos encontram-se no
nivel positivo, sendo que 5,25% dos alunos situa-se no Muito Bom, apresentando
facilidade em expressar as suas ideias e em contruir frases coerentes; 63,16% situa-se
no Bom uma vez que também possui destreza na expressdo oral, mas sente mais
dificuldade em expressar os sentimentos implicitos nas escolhas. Quanto aos 31,58%
dos alunos, apresentaram dificuldade em transmitir as ideias pretendidas, mas com a
orientacdo do adulto conseguiram concluir a tarefa, considerando o nivel Suficiente.
Comparativamente a “demonstracdo da sensagoes e sentimentos através do desenho”
constatou-se que 21,05% dos alunos localiza-se no nivel Muito Bom, ou seja,
observando os desenhos consegue-se perceber os versos escolhidos e compreender a
mensagem implicita nos versos posteriormente criados; nos trabalhos realizados por
57,90% dos discentes foi percetivel os versos escolhidos mas apresentaram algumas
dificuldades aquando da realizacgao da ilustragdo nos versos concebidos, encontrando-
se no nivel Bom; 21,05% dos alunos mostraram dificuldade na ilustracdo dos versos
selecionados e principalmente na ilustragdo dos versos criados, tendo concluido a tarefa
mas com o apoio do professor, situando-se no nivel Suficiente. Quanto ao
“‘conhecimento das caracteristicas de uma ilustracdo” verificamos que 73,68% dos

alunos apresenta a aquisi¢cdo plena das caracteristicas de uma ilustracdo, ou seja,
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identificam a ilustragao como sendo uma imagem, fotografia ou desenho que ¢ utilizado
para acompanhar, explicar, interpretar, acrescentar informacdo, sintetizar ou até
simplesmente decorar o texto, encontrando-se no nivel Muito Bom; 21,05% dos
discentes situa-se no Bom, uma vez que mostraram conhecer algumas das
especificidades da ilustracido; de forma minoritaria temos 5,25% dos alunos no nivel
suficiente, pois apresentam dificuldade em perceber a ligagdo entre a ilustracdo e o
texto.

As autoavaliagcdes dos alunos remetem-nos, inicialmente, para a capacidade de
se expressar oralmente, no qual constatamos que 89,47% responde de forma positiva
e 10,53% de forma negativa, apresentando dificuldades aquando da exteriorizagao dos
seus pensamentos; relativamente a concretizacao, 73,68% dos alunos apresenta ter
desenhado o que idealizou, contrariamente aos 26,32% dos alunos que sente ndo ter
conseguido transmitir o que desejava. Quanto ao interesse e motivacao, verificamos
que 89,47% dos alunos apresenta ter gostado de realizar a atividade proposta, opondo-

se a 10,53% dos discentes.

2.3. Atividade 3

A terceira atividade intitulado por “Histéria aos quadradinhos” iniciou-se com a
leitura e exploragdo da primeira tira da banda desenhada “A rapariga gorda, o rapaz
magro” de Luisa Ducla Soares. Este texto permitiu trabalhar as caracteristicas fisicas e
as diferengas existentes entre pessoas promovendo o respeito e a aceitagdo do outro e
opondo-se a discriminacao e preconceito. Desta forma, a fase seguinte foi realizada a
pares e consistiu na observacido das seguintes tiras existentes na banda desenhada
cujo texto ndo estava completo. Deste modo, os discentes tiveram de completar o texto
de acordo com os seus interesses ou perspetivas e posteriormente criar as ilustragdes
de acordo com o que escreveram e organizar essas informagcbes numa banda
desenhada.

Os objetivos da atividade centram-se na “planificacdo da escrita de textos”, na
“criacao de uma banda desenhada” e no “trabalho cooperativo”. Quanto a “planificacao
da escrita de textos” verificamos que 12,50% dos alunos realiza com facilidade e de
forma auténoma a planificagado de um texto respeitando a estrutura: quem, o qué, onde
e quando, situando-se no nivel Muito Bom; por sua vez 46,15% dos discentes
encontram-se no nivel Bom visto que reconhecem a estrutura para a planificagdo de um

texto, mas nao executam de forma independente; 12,50% dos alunos apresenta
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conhecer as diferentes fases para planificar a escrita de textos mas necessita da
orientacdo do adulto para concretizar com sucesso. Quanto a “criagdo de uma banda
desenhada”, observamos dois niveis de desenvolvimento: 81,25% dos alunos cria uma
banda desenhada mostrando conhecer e respeitando algumas das regras existentes na
estrutura formal de uma banda desenhada, situando-se no nivel Bom; 18,75% dos
discentes apresenta dificuldades no reconhecimento das regras necessarias a
construcdo de uma banda desenhada, encontrando-se no nivel Suficiente.
Relativamente ao “trabalho cooperativo”, verificou-se que a turma n&o trabalha
frequentemente em grupo tendo apresentado algumas dificuldades em distribuir tarefas,
contudo verificou-se que 43,75% dos alunos apesar das dificuldades apresentou a
resolucado dos problemas de forma independente, situando-se no nivel Bom; 56,25%
dos discentes necessitou do adulto para orientar a resolugcdo dos problemas,
encontrando-se, assim, no nivel Suficiente.

Na perspetiva dos alunos, concluimos que 100% da turma apresenta ter
conseguido exprimir-se oralmente. No que concerne a concretizacao, 6,25% dos alunos
afirma ter tido dificuldade em criar o que idealizou, contrariamente a 93,75% dos alunos
que responde de forma positiva. Quanto ao interesse e motivagao, 100% dos alunos

apresenta ter gostado de realizar a atividade proposta.

2.4, Atividade 4

A quarta atividade realizada, intitulado por “Quem sou eu?”, consistiu na leitura
e interpretacido do texto “O elefante cor-de-rosa” de Luisa Dacosta. Uma historia de
fantasia, que aborda valores tdo importantes como a amizade, a solidariedade e a
entreajuda. Aproveitando a ideia de fantasia, ou seja, a impossibilidade de um elefante
viver na imaginagdo de uma crianga partimos para o trabalho de Oldenburg,
questionando a possibilidade de existir uma colher de jardineiro maior do que um
elefante. Durante a apresentagao e o dialogo de alguns dos trabalhos de Oldenburg os
alunos mostraram interesse, entusiasmo e foram realizando questdes relativamente ao
que observavam. Posteriormente, os alunos foram confrontados com a possibilidade de
se tornarem um artista como Oldenburg. Para isso teriam de criar um novo final para a
historia tendo de incluir uma nova personagem. Essa nova personagem foi criada por
cada um dos alunos, em trés dimensdes e utilizando material de desperdicio.

A referente atividade tinha como finalidade a observacao dos seguintes aspetos:

“‘propde um novo final para a historia”, “explora as possibilidades dos diferentes
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materiais” e “cria objetos tridimensionais”. No que se refere ao “propde um novo final
para a histéria” verificamos que 26,32% dos alunos concebe um novo final respeitando
a estrutura essencial a construgdo de um texto narrativo identificando quem, o qué, onde
e quando, e, ainda, incluindo a personagem criada em trés dimensdes, situando-se no
nivel Muito Bom; 52,63% dos alunos realiza exatamente o mesmo que os alunos
situados no nivel Muito Bom, mas para a sua realizacdo ndo mostraram autonomia e
seguranca nos conceitos, tendo a necessidade de clarificar nogbes essenciais ao
desenvolvimento do trabalho, encontrando-se, assim, no nivel Bom; 15,79% dos
discentes respeitaram a estrutura fundamental a elaboragdo da composicdo contudo
sentiram algumas dificuldades na coeréncia das ideias e na ligacdo das diferentes
frases, localizando-se num nivel suficiente; 5,26% dos alunos apresentaram
dificuldades significativas n&o tendo conseguido concluir o trabalho com sucesso,
apesar da orientacdo do professor, situando-se no nivel Insuficiente. De salientar que
nesta observacgao, recorremos a pedagogia diferenciada, sendo que 10,53% dos alunos,
uma vez que ainda nao adquiriram competéncias de escrita, propuseram um final
diferente para a histéria de forma oral. Relativamente a “exploracédo das possibilidades
de diferentes materiais”, aferimos apenas dois niveis de desenvolvimento: 26,32% dos
alunos apresentam facilidade no manuseamento dos materiais € na unido dos mesmos
tendo por objetivo a criagdo da personagem pretendida, situando-se no nivel Muito Bom;
68,42% dos discentes revelam uma boa desenvoltura na exploracdo dos materiais mas
apresentaram dificuldades na resolugcao de formas para unir os diferentes objetos de
desperdicio, encontrando-se no nivel Bom; 5,26% dos alunos, situam-se no nivel de
suficiente, visto que apresentaram dificuldades significativas no momento de explorar
as possibilidades de diferentes materiais. Quanto a “criacdo de objetos tridimensionais”,
100% dos alunos conseguiu cumprir com este parametro, tendo apresentado uma
personagem criada em trés dimensdes.

As autoavaliagdes dos alunos permitem-nos perceber que 15,79% da turma
apresenta ter dificuldade no momento de se expressar oralmente, comparativamente a
84,21% dos alunos que responde de forma positiva. Em relagao a concretizagao, 5,26%
dos alunos afirma ter tido dificuldade em construir o que idealizou, contrariamente a
94,74% dos alunos que afirma ter construido o que pretendia. Quanto ao interesse e

motivagao, 100% dos alunos apresenta ter gostado de realizar a atividade proposta.
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2.5. Atividade 5

Na quinta atividade, intitulada por “Ufa! De volta a Terra”, inicialmente,
realizamos a leitura e interpretacdo do texto “De volta a Terra” de Maria Tereza Maia
Gonzalez. Este texto partiha o sonho de um menino que foi ao espacgo, mais
precisamente a Plutdo. Através do poema conseguiu-se trabalhar a importancia e
valorizagdo da familia e dos amigos e, ainda, o sentimento de saudade. Posteriormente,
os alunos tiveram de imaginar que tinham ficado presos no espaco e precisaram de
solucionar esse problema. Essa solucao foi exteriorizada através da elaboragao de um
desenho com giz colorido e uma cartolina preta.

A presente atividade tinha como obijetivo trabalhar a “interpretagéo das intengdes
e emocgdes das personagens de uma histéria” e a “exploracdo das possibilidades
técnicas do giz’. Os alunos, quando questionados relativamente a “interpretacao das
intengdes e emocdes das personagens de uma histoéria”, 31,57% referiram a importancia
da familia e dos amigos para o menino e, ainda, o reconhecimento que a personagem
principal faz face a situagbes rotineiras, situando-se no nivel Muito Bom; 42,11% dos
alunos mencionaram apenas duas das trés intengcdes e emogdes contidas no texto,
encontrando-se no nivel Bom; 26,32% dos discentes apresentaram apenas uma das
trés intengdes ou emogdes, revelando-se num nivel Suficiente. Quanto a “exploragéo
das possibilidades técnicas do giz” constatamos que 73,68% dos alunos apresentou
facilidade na utilizagdo do giz conseguindo, de forma autébnoma, a concecdo de um
produto final de facil leitura; 26,32% dos discentes mostraram destreza aquando do
manuseamento do giz, mas apresentaram ainda alguma excitacdo na criagdo do
produto final.

As autoavaliagcdes dos alunos remetem-nos, inicialmente, para a capacidade de
se expressar oralmente, no qual constatamos que 89,47% responde de forma positiva
e 10,53% de forma negativa, apresentando dificuldades no momento de expressar os
seus pensamentos; relativamente a concretizacdo, 94,74% dos alunos afirma ter
desenhado o que idealizou, opondo-se aos 5,26% dos alunos que sente nao ter
conseguido desenhar o que desejava. Quanto ao interesse e motivacao, verificamos

que 100% dos alunos apresenta ter gostado de realizar a atividade proposta.

2.6. Atividade 6

Na sexta atividade, intitulada por “Jardim dos meus sonhos...”, inicialmente,

realizamos a leitura e interpretacdo do texto “As flores” de Sophia de Mello Breyner
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Andresen. Através deste texto conseguimos abordar o desprezo, a necessidade de se
sentir superior com o outro e as razdes que levam a estas agdes, promovendo a
aceitacdo e o respeito pela diferenga. Seguidamente, os alunos escolheram duas
palavras-chave do texto e perguntamos de que forma essa palavras se podiam tornar
numa obra artistica. Como forma de responder a esta questao apresentamos alguns
dos trabalhos de Jo&o Vieira, mais precisamente a utilizacdo das letras nas suas
pinturas. Posteriormente, foi pedido aos alunos que imaginassem que a primavera
chegou e que teriam a possibilidade de criar o jardim dos seus sonhos, para isso teriam
de cria-lo através da pintura e, tal como Jo&o Vieira, teriam de pensar numa palavra
importante de acordo com o que retrataram na pintura e escreve-la na sua producgéao.
Esta atividade tem como finalidade a “leitura de forma audivel”, “utilizacao
progressiva da entoacao e ritmo adequados” e a “pintura utilizando, no minimo, dois
materiais diferentes”. Relativamente a “leitura de forma audivel” verificamos que 38,89%
dos alunos encontra-se no nivel Muito Bom, pois utiliza o tom adequado a percec¢ao do
conteudo oral; 27,78% dos discentes, situa-se no nivel Bom, uma vez que Ié de forma
audivel mas em momentos especificos hesita na leitura tornando a sua percecgao
ineficaz; 22,22% realiza a leitura corretam ente mas o tom de voz é diminuto sendo
necessario que o professor intervenha pedindo que projete a voz, encontrando-se,
assim, no nivel Suficiente. Quanto a “utilizagdo progressiva da entoagdo e ritmo
adequados” constatamos que 16,67% dos alunos utiliza de forma constante a entoacao
e ritmo necessarios a leitura, encontrando-se no nivel Muito Bom; 44,44% dos discentes
ja apresentam uma preocupacgao em utilizar a entoagao e o ritmo adequados mas néao
o fazem de uma forma constante, estando num nivel Bom; 22,22% dos alunos respeitam
o ritmo, através da pontuacdo do texto, mas apresentam uma leitura monocordica
opondo-se a entoagao, encontrando-se no nivel Suficiente; nao foi possivel verificar esta
aprendizagem em 11,11% dos alunos visto que ainda se encontram na aquisi¢do da
associagao entre a imagem e o som das letras. Relativamente a “pintura utilizando, no
minimo, dois materiais diferentes” observamos que 22,22% dos alunos, situa-se no nivel
Muito Bom, uma vez que utilizou os materiais minimos, sendo que essa utilizagao foi
feita de forma auténoma e evidente; 50% dos discentes utilizou também de forma
auténoma os distintos materiais sendo que a utilizagdo de um segundo material verifica-
se de forma escassa, situando-se no nivel Bom; 11,11% dos alunos evidenciou algumas
dificuldades em incluir um segundo material sendo necessario o apoio do adulto,
encontrando-se no nivel Suficiente; 16,67% dos alunos observados utilizaram apenas

um material, apresentando-se no nivel Insuficiente.
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Na perspetiva dos alunos, concluimos que 83,33% da turma afirma ter
conseguido exprimir-se oralmente, contrariamente a 16,67% dos alunos que revela ter
tido dificuldade em transmitir os seus pensamentos. No que concerne a concretizagao,
88,89% dos alunos afirma ter conseguido criar o que idealizou, contrariamente a 16,67%
dos alunos que responde de forma negativa. Quanto ao interesse e motivagao, 100%

dos alunos apresenta ter gostado de realizar a atividade proposta.

2.7. Sintese

Na atividade 1, no objetivo “exprimir de forma confiante, clara e audivel”
verificamos que 10,53% dos alunos situavam-se no nivel Muito Bom, na atividade 2, no
objetivo “exprimir ideias e sentimentos” verificamos que 5,26% encontravam-se no
mesmo nivel, contudo na atividade 5 quando é pedido que sejam capazes de “interpretar
as intencdes e emocgdes das personagens de uma histéria” verificamos, no nivel Muito
Bom, 31,57% dos alunos, ou seja, existe um crescimento substancial. Verifica-se que,
para os alunos, se torna mais facil falar das vivéncias dos colegas do que expressarem
sentimentos e emoc¢des. Um dos motivos para este acontecimento podera ser um
trabalho, com os discentes, mais recorrente ao nivel da exposi¢ao de situagdes externas
do que experiéncias internas e vivenciadas. Apesar de oralmente observar-se maior
dificuldade na expressao de emocgdes e sentimentos, através do desenho, como
podemos constatar na atividade 2, quando pedido para se expressar oralmente temos
5,26% dos alunos no nivel Muito Bom e na “demonstracdo das suas sensacgdes e
sentimentos através do desenho” temos 21,05% dos discentes no mesmo nivel,
concluindo que para os alunos o desenho torna-se numa forma mais facilitadora para
partilhar as suas emogdes, vivéncias ou sentimentos.

Na atividade 3 verificamos a dificuldade que os alunos observados possuem em
trabalhar de forma cooperativa. Este facto podera nao ser um problema dos alunos, mas
um problema do professor titular que ndo promove momentos em que os discentes
tenham de partilhar e cooperar.

Através das autoavaliacbes dos alunos conseguimos concluir que em 66,67%
das atividades concretizadas surge a totalidade dos alunos motivados, ou seja, as
atividades que sdo promotoras de conteudos programaticos de Expressdo Plastica
estdo relacionadas com os niveis elevados de interesse e motivagdo por parte dos

alunos.
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De referir, relativamente aos materiais, como se pode observar na atividade 4
“explora as possibilidades de diferentes materiais” € na atividade 6 “pinta utilizando, no
minimo, dois materiais diferentes”, que grande parte da turma sentiu dificuldade em
utilizar materiais pouco usuais nas suas praticas, como os objetos de desperdicio e as
tintas, contudo verificou-se aprendizagens mais significativas aquando da utilizacdo das
mesmas, tendo sido observado, por exemplo, alunos a descobrir que a juncéo de cores,
cria uma cor nova. Quanto ao giz, aos marcadores e aos lapis de cor, possivelmente
por ser um material mais utilizado pelos alunos, apresentaram facilidade no seu
manuseamento e apresentaram maior dependéncia e autonomia para a realizagdo
destes trabalhos artisticos.

Verificamos que os alunos compreendem de forma mais facilitada quando
executam e praticam, opondo-se a limitagéo tedrica. Este facto foi observado, através
da atividade 3, em que os alunos tiveram de se distanciar somente da teoria e trazer os
seus conhecimentos para a criagcdo da banda desenhada orientada. A pratica tornou as

aprendizagens mais claras e significativas.

3. Analise Documental

Procederemos a apresentagcdo dos dados recolhidos através da analise dos
trabalhos finais de Expressao Plastica elaborados pelos alunos que nos permitira
adicionar informacgoes relevantes ao desenvolvimento da presente investigacio. Esta
analise foi realizada tendo por base a observacido direta dos desenhos, pinturas e
construgdes e, ainda, os registos fotograficos dos mesmos (ver anexo VI). Como forma

de facilitar a compreensao da analise concretizada, realizou-se a seguinte tabela:

Tabela 10— Andlise dos registos dos produtos finais elaborados pelos alunos

Realiza de forma Respeita a organizagédo | Pensa e pratica de
eficaz a tarefa da composicao visual forma diferente
Atividades proposta
Sim Nao Sim Nao Sim Nao
Atividade 1 100% -—-- 15,79% 84,21% 68,42% | 31,58%
Atividade 2 78,95% | 21,05% | 41,38% 58,62% 36,84% | 63,16%
Atividade 3 100% -—-- 37,50% 62,50% 37,50% | 62,50%
Atividade 4 94,74% 5,26% 100% -—-- 100% -—--
Atividade 5 100% -—-- 36,84% 63,16% 26,32% | 73,68%
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Atividade 6 | 88,89% | 11,11% | 44,44% 55,56% 27,78% | 72,22%

Observando a tabela 19, podemos concluir que os alunos apresentam mais
facilidade no cumprimento da tarefa do que no respeito pela representagao grafica e
pela pratica da criatividade. No que concerne a representagao grafica, concluimos que
em 100% das atividades bidimensionais os valores percentuais foram superiores para
o incumprimento da escala e da pratica adequada de uma organizagcdo da composicéo
visual, contudo quando realizadas as atividades tridimensionais os valores alteram-se
passando a totalidade dos alunos a respeitar a organizacdo da composig¢ao visual.
Relativamente a criatividade, observamos que os alunos sentem dificuldade em se
afastar das producbes dos colegas e da realidade por eles vivenciada, pensando e

praticando de forma igualitaria.

4. Triangulagao

Apo6s a analise dos dados recolhidos pelos diferentes instrumentos surge a
triangulagao que, na perspetiva de Sousa (2009), permite cruzar as informagdes obtidas
através de diferentes observadores e diferentes instrumentos. Deste modo,
fortalecemos a investigacdo, uma vez que “a triangulagao possui o mérito de conferir
um certo robustecimento a validade de uma investigagéo” (p.173).

De mencionar que os docentes entrevistados reconhecem que a Expressao
Plastica promove nos alunos o desenvolvimento de competéncias facilitadoras no
processo de aprendizagem e essenciais ao seu desenvolvimento integral, contudo
qguando confrontados com a valorizagéo da referente disciplina em contexto de 1.° CEB
percebemos que 75% revela a desvalorizagdo da mesma. Comparando estas respostas
e observando que 60,50% dos professores entrevistados possuem entre 20 a 29 anos
de servico, verifica-se que a acomodacao por parte dos professores podera ser um dos
fatores para a desvalorizagdo existente, contudo, na perspetiva dos professores
entrevistados, um dos motivos que leva a esta desvalorizagao, é o foco no Portugués e
na Matematica e, ainda, a extensao dos referentes programas, porém de acordo com a
avaliagdo das atividades realizadas conseguimos comprovar que é possivel promover
atividades interdisciplinares e desenvolver os conteudos programaticos de ambas as
disciplinas.

A escola continua a fomentar apenas o ensino da Matematica e do Portugués

quando, na sociedade, é privilegiado as competéncias de criatividade, espirito critico e
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inovacdo. A escola, na nossa perspetiva, tem de compreender que as competéncias
desenvolvidas na Matematica e no Portugués sao importantes, mas ndo sao unicas, tal
como afirmam Caldas & Vasques (2014), que realgam nas Expressdes Artisticas uma
parte central da experiéncia humana acreditando que para garantir e reforcar a
cidadania, as expressdes artisticas sdo tdo essenciais quanto o trabalho com os
numeros, palavras ou a aprendizagem da histéria.

O problema também nao esta nos documentos orientadores ou nos programas
visto que estes defendem esta perspectiva de que a educagao deve garantir, como
podemos verificar na Lei de Bases do Sistema Educativo,

a descoberta e o desenvolvimento dos seus interesses e aptidbes, capacidade de
raciocinio, memoria e espirito critico, criatividade, sentido moral e sensibilidade
estética, promovendo a realizagdo individual em harmonia com os valores da
solidariedade social (p.5)

o0 problema encontra-se na falta de responsabilizacdo do professor relativamente a
aprendizagem do aluno.

Concluindo, que nao existem motivos justificativos para que 75% dos docentes
entrevistados afirmem que a disciplina de Expresséao Plastica ndo é valorizada quando
a totalidade dos professores reconhece a importancia da Expressdo Plastica e os
documentos orientadores concedem relevancia a pratica desta disciplina visto que
promove competéncias essenciais ao desenvolvimento integral do aluno e a sociedade
atual.

Percebe-se que esta desvalorizacao influencia duas competéncias essenciais
no desenvolvimento dos alunos:

Primeiramente, a competéncia relativa a capacidade dos discentes expressarem
sentimentos, emocdes ou até mesmo vivéncias proprias, uma vez que se verificou que
na atividade 1, no objetivo “exprimir de forma confiante, clara e audivel”’, 10,53% dos
alunos situavam-se no nivel Muito Bom, na atividade 2, no objetivo “exprimir ideias e
sentimentos” 5,26% encontravam-se no mesmo nivel, contudo na atividade 5, quando
pedido para que “interpretem as intencées e emogdes das personagens de uma histéria”
verificamos, no nivel Muito Bom, 31,57% dos alunos, ou seja, existe um crescimento
substancial. Concluindo-se que, para os alunos, se torna mais facil falar das vivéncias
dos colegas do que expressarem sentimentos e emocgdes intrinsecas.

A outra competéncia diz respeito a partilha e cooperacgao, visto que na atividade
3 verificamos a dificuldade que os alunos observados possuem em trabalhar de forma
cooperativa, tendo-se comprovado que 56,25% dos alunos se encontra no nivel

Suficiente. Este facto deriva das praticas pedagodgicas que ndo promovem momentos
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em que os discentes tenham de partilhar e cooperar e que revelam a acomodacgao e o
facilitarismo, ou seja, torna-se mais simples a promogéao do individualismo.

De realgar, relativamente as emocdes e sentimentos, que se constatou que
apesar de oralmente verificar-se maior dificuldade na expressdo das emocgdes
interiores, através do desenho, como podemos constatar na atividade 2, quando pedido
para se expressar oralmente temos 5,26% dos alunos no nivel Muito Bom e na
“‘demonstracao das suas sensacgdes e sentimentos através do desenho” temos 21,05%
dos discentes no mesmo nivel, concluindo que para os alunos o desenho torna-se numa
forma mais facilitadora e eficaz para partilhar as suas emocgdes, vivéncias ou
sentimentos. Esta conclusdo vai ao encontro da perspetiva de Caldas & Vasques
(2014), que destacam a autoexpressao como possibilidade para trazer o mundo interior
do educando para o mundo exterior.

Verificamos, ainda, que os professores defendem como estratégia para
combater o insucesso escolar a realizacdo de atividades mais motivadoras e
estimulantes para o aluno. Através das autoavaliagdes concretizadas pelos discentes,
referente a concretizacdo das atividades propostas, concluimos que em 66,67% das
atividades concretizadas, a totalidade dos alunos considera-se interessado e motivado.

Relativamente a Interdisciplinaridade, os professores reconhecem que € uma
pratica essencial no processo de ensino-aprendizagem, afirmando que, se as
aprendizagens adquiridas nao sao fragmentadas, a forma como se ensina também deve
ser pensada e praticada de forma holistica e nao compartimentada. Quando
guestionados relativamente a possibilidade de ja terem praticado a Interdisciplinaridade
entre a Expressao Plastica e o Portugués, as respostas maioritariamente séo positivas,
mas revelam-se subjetivas e pouco claras, apresentando a possibilidade de ja terem
praticado esta Interdisciplinaridade, mas sem essa intencionalidade pedagdgica.

A falta de intencionalidade nas atividades promovidas pelos docentes também
nos parece uma pratica que deve ser repensada, isto €, os materiais podem ser
diminutos porque o objetivo é partilhar, o trabalho pode ser em grupo porque o objetivo
€ cooperar e negociar. A organizagdo ou a forma como as atividades serdo realizadas
deixam de ser aleatdrias e passam a ter uma intencdo pedagdgica. Os professores
entrevistados assumem trabalhar a Expressédo Plastica, mas ndo apresentam uma
intencionalidade nesse trabalho.

Desta forma, conclui-se que as atividades propostas permitem desenvolver a
pratica da Interdisciplinaridade, promovem o trabalho relativamente aos conteudos

programaticos das mencionadas disciplinas e ainda fomentam a motivagado do aluno,
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isto &, o cruzamento da Expressao Plastica com o ensino do Portugués beneficia,
claramente, o processo de aprendizagem dos alunos. Como referencia Lopes (2010)
“O deficiente dominio da lingua portuguesa e o insucesso escolar dele decorrente sdo
consequéncia da metodologia utilizada no ensino” (p.30). Desta forma, parece-nos
essencial a existéncia de uma mudanga significativa nas salas de aula da atualidade e
uma dessas alteragdes consiste na valorizagéo pratica (ndo so tedrica) da Expresséao
Plastica, dado que esta (como se pode comprovar na presente investigagdo) permite o
desenvolvimento de competéncias essenciais e ainda facilita o processo de
aprendizagem do aluno.

Em forma de concluséo, realgamos o facto de ter sido possivel trabalhar com os
alunos com Necessidades Educativas Especiais em todas as atividades. A Unica
diferenciacdo pedagodgica necessaria deveu-se aos conteldos programaticos do
Portugués. Quanto a Expressao Plastica, esta foi operacionalizada da mesma forma
que os outros colegas, passando para os alunos a confianca e a capacidade de se
sentirem capazes e iguais aos restantes alunos e, ainda, foi uma forma de os motivar

para a aprendizagem de ambas as disciplinas.

5. Limitacoes da Investigacao

No decorrer do percurso investigativo, de referir que nem tudo surgiu de forma
simples, tendo ocorrido algumas limitacbes que dificultaram o processo de
desenvolvimento do presente relatorio.

A primeira limitagdo foi a valéncia de estagio, ou seja, tivemos apenas a
possibilidade de desenvolver grande parte da investigagdo nos ultimos oito meses de
vinte e um meses previstos para a elaboragao do relatério. Este tempo em que nao foi
possivel desenvolver a investigagao deveu-se ao facto de nos encontrarmos em Pratica
de Ensino Supervisionado em contexto de Pré-escolar.

Como segunda limitagdo surge um fator constatado na analise dos dados, a falta
de valorizag&do da Expresséo Plastica tornou a pratica das atividades interdisciplinares
mais dificultada. Pareceu-nos existir momentos suficientes e tempo possivel para o
desenvolvimento desta metodologia de trabalho e para a concretizagdo das oito
atividades planificadas, contudo a escola cooperante desvalorizou esta possibilidade e

s0 nos foi possivel realizar seis atividades.
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Consideracoes Finais

No que concerne aos objetivos inicialmente expostos, consideramos que foram
atingidos, na medida em que se verificou que o cruzamento da Expressao Plastica com
o Portugués permitiu aos alunos o desenvolvimento de competéncias cognitivas,
expressivas e criativas. Verificou-se, ainda, que o modo como se aprende influéncia
diretamente a formagao dos alunos. Através da realizagao da presente investigagao,
obtivemos uma perspetiva bastante positiva face a pratica da Expressao Plastica aliada,
de forma igualitaria, ao Portugués como facilitador da aprendizagem do aluno, uma vez
que comprovamos que o contacto dos discentes com a Educacédo Artistica surge como
um desafio, tornando as aprendizagens mais significativas, holisticas e de uma forma
mais motivadora. Este cruzamento permitiu o trabalho relativo a diferentes contetdos
programaticos da ambas as disciplinas e, ainda, promoveu o desenvolvimento, nos
alunos, das seguintes competéncias: Expressdo e Compreensao Oral, Leitura e Escrita,
Criatividade, Pensamento Critico, Cooperagao, Valores, Autonomia, Cooperacgao,
Expressao Artistica e, ainda, a Apropriagdo da Linguagem Artistica.

Martins (2017) faz referéncia a escola como uma fabrica de alunos, sendo que
uma fabrica é caracterizada por produzir em massa, ou seja, padronizada, tudo igual e
ao mesmo tempo. Enquanto a escola pensar que o seu papel consiste em transmitir
conhecimentos e distinguir os mais ou menos competentes, ndo questionara o curriculo,
as metodologias, ndo se responsabilizara pelo maior ou menor éxito dos alunos, ndo ira
refletir e adaptar estratégias que beneficiam a aprendizagem dos discentes. Se, por
outro lado, a escola e os docentes acreditarem que podem ter alguma responsabilidade
no éxito ou fracasso dos alunos, entdo o processo de ensino sera mais democratico,
mais individualizado e todos poderdo desenvolver competéncias essenciais e, desta
forma, conseguir-se-a promover o sucesso.

Partindo do exposto, concluimos que numa altura em que o papel da Educacéo
Artistica é analisado e colocado em questdo, remetido para um plano secundario e de
menor valor para a comunidade educativa, verifica-se que a maioria dos intervenientes
vé nela uma mais-valia imprescindivel para o desenvolvimento das competéncias
pessoais, sociais e culturais tidas como essenciais para o desenvolvimento global do
individuo. Compreende-se que para essas aprendizagens serem concretizadas é
essencial que os professores estejam recetivos a mudanca e a diferenca, promovendo
a ligacéo entre a Arte e o conhecimento. Assim, v&o surgindo momentos que serao
marcantes nas aprendizagens dos alunos e que contribuirdo para a sua formacgao e

evolugcdo com o objetivo de se tornarem seres sensiveis, criticos e criativos.
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Tendo em conta a dimensdo da amostra e a impossibilidade de concretizar a
totalidade das atividades planificadas, como perspetiva futura gostariamos de realizar o
presente estudo, mas com alteragdes significativas como: aumentando a amostra,
desenvolvendo mais atividades e, ainda, realizando entrevistas ndo s6 aos docentes,
mas também aos alunos, com o intuito de compreender as suas concegodes referentes
a tematica. Por fim, e tendo em conta as conclusbes da presente investigagao,
considera-se que ainda existe um longo caminho a percorrer para a valorizag&o pratica
da Expressao Plastica. Assim, parece-nos interessante daqui a alguns anos realizar
uma nova investigacdo que nos permita perceber se existiram alteracbes no

reconhecimento e utilizagao da Expressao Plastica no ensino do 1.° CEB.

72



Referéncias Bibliograficas

Bardin, L. (2011). Anélise de Conteudo. Lisboa: Edi¢cdes 70.

Bogdan, R., & Biklen, S. (1994). Investiga¢do qualitativa em educagédo: uma introdugao
a teoria e aos métodos. Porto: Porto Editora.

Buescu, H., Morais, J., Rocha, M., & Magalhdes, V. (2015). Programa e Metas
Curriculares de Portugués do Ensino Basico. Lisboa: Ministério da Educacgao.

Caldas, A. P., & Vasques, E. (2014). Educagdo Artistica para um Curriculo de
Exceléncia. Lisboa: Fundacao Calouste Gulbenkian.

Carvalho, J. R., Barbosa, L. M. & Geraldes, F. C. (1990). A formagéo do jovem: um
modelo interactivo. Rio Tinto: Edigdes Asa.

Eurydice a Rede de Informagao sobre Educagdo na Comunidade Europeia. (2009).
Educacédo Artistica e Cultural nas Escolas da Europa. Bruxelas: Agéncia de
Execugao relativa a Educacdo, ao Audiovisual e a Cultura. Disponivel em:
http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/thematic reports/113

PT.pdf.
Ferreira, C. A. (2009). Analisando praticas de auto-avaliagdo de alunos do 1° Ciclo do

Ensino Basico Portugués. Disponivel em: http://www.educacion.udc.es/grupos/

gipdae/documentos/congreso/Xcongreso/pdfs/t8/t8c258.pdf

Gomes, C. S., Brocardo, J. L., Pedros, J. V., Carrillo, J. L., Ucha, L. M., Encarnacgao, M.,
Rodrigues, S. V. (2017). Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria.
(M. d. Educacéo) Lisboa.

Guerra, I. C. (2006). Pesquisa Qualitativa e Analise de Contetdo - Sentidos e formas de

uso. Cascais: Principia.

Le Boterf, G. (2005). Construir as competéncias individuais e colectivas: resposta a 80
questbes. (M. D. Garrido, Trad.) Porto: Edigbes Asa.

Lopes, D. d. (2010). O ludico no processo de Ensino-Aprendizagem do modo oral da
Lingua Portuguesa no Tronco Comum: O caso da Escola Amor de Deus.
Palmarejo: Universidade de Cabo Verde.

Lidke, M., & André, M. E. (1986). Pesquisa em Educagdo: Abordagens Qualitativas.
Sao Paulo: Editora Pedagodgica e Universitaria Ltda.

Machado, J. P. (1987). Dicionario etimolégico da lingua portuguesa: com a mais antiga
documentagéo escrita e conhecida de muitos dos vocabulos estudados. Lisboa:
Livros Horizonte

Marconi, M. d., & Lakatos, E. M. (2002). Técnicas de Pesquisa (5.2 ed.). Sao Paulo:
Editora Atlas S.A.

73



Martins, C. F. (2017). Quando a escola deixar de ser uma fabrica de alunos. Disponivel
em: https://www.publico.pt/temas/jornal/quando-a-escola-deixar-de-ser-uma-
fabrica-de-alunos-27008265.

Mendes, R., Clemente, F., Rocha, R., & Damasio, A. (2012). Observagdo como
instrumento no processo de avaliacdo em Educacgédo. Revista EXEDRA, 57-69.

Mendonga, M. E. (2007). Aprendizagem e avaliagdo de competéncias na escola
moderna. Funchal: Universidade da Madeira - Departamento de Ciéncias da
Educacgéao.

Ministério da Educacgao. (2004). Organizagdo Curricular e Programas (4.2 ed.). Mem
Martins: Departamento  da Educacéo Basica. Disponivel em:
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/ficheiros/eb eafm programa 1c¢ 0.pd
f.

Monteiro, C. M. (2015). A expresséo artistica como recurso didatico e motivador no
ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira: estratégias para ensinar
espanhol a estudantes da area de belas artes. Porto: Faculdades de Letras da
Universidade do Porto.

Morin, E. (2002). Repensar a reforma, reformar o pensamento: a cabega bem feita. (A.
P. Viveiros, Trad.) Lisboa: Instituto Piaget.

OCDE. (2016). Global competency for an inclusive world. Disponivel em:

https://www.oecd.org/education/Global-competency-for-an-inclusive-world.pdf

Oliveira, M. (2015). A Arte Contempordnea para uma Pedagogia Critica . Porto:
Associacdo de Professores de Expressdo e Comunicagdo Visual — APECV.
Disponivel em: http://www.apecv.pt/APECVPublications/OLIVEIRA.MONICA

2015.pdf.
Oliveira, M. (2017). A Educacéo Artistica para o desenvolvimento da Cidadania -

Atividades integradoras para o 1.° Ciclo do Ensino Basico. Sdo Salvador:
Associacao de Professores de Expressao e Comunicacao Visual - APECV.

Perrenoud, P. (2001). Porqué construir competéncias a partir da escola?
Desenvolvimento da autonomia e luta contra as desigualdades. (F. Alves, Trad.)
Porto: Edigdes ASA.

Pombo, O., Guimaraes, H. M., & Levy, T. (1993). A interdisciplinaridade: reflexdo e
experiéncia. Lisboa: Texto Editora.

Quivy, R., & Campenhoudt, L. V. (1998). Manual de investigacdo em ciéncias sociais
(2.2 ed.). Lisboa: Gradiva.

74



Raposo, M. E. (2005). A Construgcao da Pessoa: Educacgao Artistica e Competéncias
Tranversais. Revista de Educagédo, Xlll, 29-50. Disponivel em:

http://www.ccap.min-edu.pt/docs/Caderno CCAP 2-Observacao.pdf.

Roldao, M. C. (2003). Gestao do Curriculo e Avaliagdo de competéncias - As questoes
dos professores (1.2 ed.). Barcarena: Editorial Presenca.

Santos, E. M. (2012). Relatério de Estagio apresentado a Escola Superior de Educagéo
de Braganca para obtenc¢ao do Grau de Mestre em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico. Braganca: Instituto Politécnico de Braganca. Disponivel em:
https://bibliotecadigital.ipb.pt/bitstream/10198/8053/1/Tese%20Edite%20Maria
%20Barreira%20Matias%20Santos.pdf.

Silva, M. A. (2010). A Complexidade do Pensamento Matematico Avangcado no Ensino

N&o Superior. Setubal: Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da Universidade
Nova de Lisboa Unidade de Investigacdo Educacdo e Desenvolvimento
Programa Doutoral em Ciéncias da Educacéo.

Sousa, A. B. (2003). Educacéo pela arte e artes na educagédo : musica e artes plasticas.
Lisboa: Horizontes Pedagdgicos.

Sousa, A. B. (2009). Investigagdo em Educagéo (2.2 ed.). Lisboa: Horizonte.

Sousa, Otilia Costa; Cardoso, Adriana;. (2011). Desenvolver competéncias em lingua
portuguesa: percursos didacticos. Lisboa: Centro Interdisciplinar de Estudos
Educacionais da Escola Superior de Educacéo de Lisboa.

Vale, M. J. (2005). Arte, Curriculo e Avaliagéo - A Avaliacdo dos Alunos do 2°ciclo do
Ensino Basico, na Disciplina de Educacédo Visual e Tecnologia. Minho:
Universidade do Minho.

Villaga, I. C. (2014). Arte-Educacéo: a arte como metodologia educativa. Disponivel em:
http://www.cairu.br/revista/arquivos/artigos/2014 2/05 ARTE EDUCACAO ME
TODOLOGIA EDUCATIVA.pdf

Wolfrom, I. M. (2013). Olhares cruzados: contributo da Arte no ensino-aprendizagem do

Portugués e do Espanho. Lisboa: Universidade Nova de Lisboa.

Legislacéao

Lei n.° 46/86, de 14 de outubro

Lei n.° 85/2009, de 27 de agosto

Despacho normativo n.° 1-F/2016, de 5 de abril

75



Anexo 1 — Guiao das entrevistas

Introducgao

No ambito da unidade curricular Pratica de Ensino Supervisionado, foi-nos

proposto a elaboragdo de um Relatério de Estagio que visa perceber de que forma o

cruzamento da Expressado Plastica com o ensino do Portugués podera beneficiar o

processo de aprendizagem do aluno.

Neste sentido, gostariamos que, perante a sua experiéncia profissional,

respondesse a seguinte entrevista de forma clara e sincera, ajudando-nos na

elaboracao deste trabalho. Salientar que, os dados serdo usados exclusivamente para

fins académicos e o0 anonimato e a confidencialidade serdo garantidos.

N -

Perfil do entrevistado
Género: Idade:
Habilitagdes Literarias:

Anos de servigo na docéncia:

Dimensao | (A Expressao Plastica e a sua importancia no 1.° CEB)

Na sua opinido acredita que a expressao plastica desenvolve diferentes
competéncias nos alunos? Se sim, quais?

Que importancia confere ao trabalho realizado na expresséao plastica?

Pensa que a expressao plastica é valorizada no 1.°CEB? Porqué?

Que tempo dispensa na sua pratica para trabalhar a expressao plastica?

Dimensao Il (O Portugués e a sua importancia no 1.° CEB)

Qual a importancia de trabalhar o Portugués no 1.°CEB?

Que recurso(s) utiliza quando aborda conteudos de Portugués?

Um aluno apresenta dificuldades na aprendizagem dos conteudos ao nivel do
Portugués, quais as razdes possiveis para esse facto?

3.1. O que pode o professor fazer para combater esse insucesso?

Dimensao lll (Importancia da pratica da Interdisciplinaridade)
O que pensa sobre a pratica da interdisciplinaridade? Justifique.
Seria vantajoso aliar a expressao plastica ao ensino do portugués? Ja o fez?

Em que circunstancias? Porqué?



Agradecemos a sua disponibilidade e a colaboragdo, uma vez que as suas
respostas serdo um contributo fundamental para o aprofundamento da nossa tematica

e confronto entre teoria e pratica.



Anexo 2 —Registo das entrevistas

Perfil do

entrevistado

Género

E1 - Feminino

E2 - Feminino

E3 - Masculino

E4 - Feminino

E5 - Feminino

E6 - Feminino

E7 - Feminino

E8 - Feminino

Idade

E1 — 44 anos

E2 — 54 anos

E3 — 60 anos

E4 — 55 anos

E5 — 34 anos

E6 — 52 anos

E7 — 43 anos

E8 — 36 anos

Habilitagoes Literarias

E1 - Licenciatura

E2 - Licenciatura em Professores do

Ensino Basico variante Portugués/francés

E3 - Magistério Primario e Licenciatura
em Administragcdo escolar e Gestao

Educacional

E4 - Bacharelato como professora do 1°
Ciclo e Licenciatura em Animacgao

Sociocultural

E5 — Mestrado

E6 - Licenciatura

E7 - Licenciatura

E8 - Licenciatura 1.° Ciclo Ensino Basico

Anos de servigo na

docéncia

E1 - 21 anos

E2 — 19 anos

E3 — 26 anos

E4 — 25 anos




E5 - 13 anos

Dimensao |

A Expressao
Plastica e a sua
importancia no
1.°CEB

Pergunta 1

Acredita que a Expresséo
Plastica desenvolve
diferentes competéncias
nos alunos? Se sim,

quais?

E6 — 29 anos
E7 — 20 anos
E8 — 14 anos
E1 - Sim, claro. Desenvolve a

autonomia, concentracido, lateralidade,
criatividade, empenho, orientacao

espacial e brio.

E2 - Sim. Competéncias como a

criatividade e imaginacéao.

E3 - A expressdo plastica podera
desenvolver as competéncias de
seguranca e definicdo de espaco,
relacionar com a matematica, como
instrumento para a criagdo de textos e
também desenvolver sentido estético e

harmonioso.

E4 - A Expressao Plastica, como area
disciplinar artistica do Curriculo Nacional
do Ensino Basico é, na minha opinido,
uma area que privilegia a expressao livre
e criativa contribuindo para a promocao
das aprendizagens dos alunos e em
alguns casos a superacao de dificuldades
manifestadas nas suas aprendizagens,
através do recorte, da colagem, da

montagem, da modelagem.

E5 - Sim. Para além do gosto e
sensibilidade artistica também pressupde
0 desenvolvimento do rigor, de
competéncias de planificagao, raciocinio,
criagdo e destreza na manipulagdo de

objetos e materiais diversificados.

E6 — Sim, sem duvida. A expressao
plastica contribui para o desenvolvimento

da motricidade fina, da imaginacao e da




criatividade. A manipulagao de diferentes
materiais permite descobertas sensoriais
e consequentemente o desenvolvimento
de diversas formas de representacido da

realidade e do mundo interior da criancga.

E7 - Sim, sobretudo a motricidade fina.

E8 - Sim, o aluno consegue, através da
expressdo plastica, exprimir os seus
gostos, explorar as suas
intencionalidades criativas, apresentando

um trago caracteristico.

Pergunta 2
Que importancia confere
ao trabalho realizado na

Expressao Plastica?

E1 — O mesmo peso que nas outras

disciplinas.

E2 — Muita importancia.

E3 - No contexto atual deveria dar-se
mais espaco para a exploracdo destas
disciplinas do que na realidade é dado,
pois os docentes estao mais focados para
as trés areas: Portugués, Matematica e
Estudo do Meio.

E4 - Uma importdncia primordial,
transversalmente a todas as areas

curriculares.

E5 - Dou muita importancia, porque
acho fundamental o desenvolvimento da
capacidade e do pensamento criativo ao

servi¢o das restantes disciplinas.

E6 — Bastante importancia.

E7 - Alguma importancia.

E8 - Como disciplina integrante do
curriculo, considero que se trata de uma
disciplina com o mesmo nivel de
importancia das restantes. Ndo obstante,
a matriz curricular distribui-nos os tempos
letivos de modo a que ndo se possa

trabalhar de uma forma mais completa a




expressdo plastica, assim como as

restantes expressodes.

Pergunta 3

Pensa que a expresséao
plastica é valorizada no
1.°CEB? Porqué?

E1 - Nao, na sua grande parte, alguns
colegas ndo se sentem a vontade nessa
disciplina; depois, outros acham que nao
vale a pena investir muito tempo nessa
disciplina e o maior contratempo é néo

termos o material necessario.

E2 — Na minha opinido esta disciplina é
pouco valorizada, pois a carga horaria
que é imposta é muito reduzida e também
ha poucos recursos nas escolas para a

melhorar.

E3 - Nao, ndo é valorizada porque o

enfoque esta nas disciplinas nucleares.

E4 - Nem sempre esta area curricular &
tida como uma mais valia para que o
aluno manifeste os seus sentimentos,
gostos e preferéncias: cor, forma,
estética. Nem sempre esta area serve
para a motivacdo das areas onde os
alunos revelam mais dificuldade, como a
Matematica e o Portugués, o que quanto

a mim nao devera acontecer.

E5 - Deveria deixar de ser uma area
com pouco destaque para passar a
ocupar um lugar de maior importancia no
curriculo e no ambito da dindmica
interdisciplinar e da operacionalizacéo de

projetos.

E6 — E valorizada embora ndo tanto
como se deveria, devido a carga horaria
atribuida pela tutela para lecionacédo das
areas de expressao que € inferior
comparativamente com as restantes

disciplinas.




E7 - Sim, na medida em que se trabalha

e avalia.

E8 - Ndo. Com os programas cada vez
mais extensos e complexos, e com 0s
tempos letivos da matriz curricular, ndo &
possivel nem viavel fazer uma abordagem

plena as expressdes.

Pergunta 4
Que tempo dispensa na
sua pratica para trabalhar

a expressao plastica?

E1 - Tudo depende do trabalho que é
feito. Podera variar entre duas horas
semanais a trés. Ter também em conta
que esta também decorre interligada com
as outras disciplinas, por isso, sera mais

horas do que isso.

E2 - Trés horas semanais e sempre que

se justifica em outras disciplinas.

E3 - S6 se dispensa o tempo previsto no

desenho curricular.

E4 - Para as expressdes artisticas ha
um tempo semanal regulamentado pelo
Ministério da Educacgdo, que deve ser
conciliado e repartido pelas restantes
expressdes artisticas, sendo que todas
sao imprescindiveis na evolugdo das

aprendizagens dos alunos.

E5 - Para além dos 50 minutos
semanais dedicados a disciplina, sempre
que possivel, no trabalho relacionado com
o0 Estudo do Meio dou oportunidade aos
alunos e criarem e/ou produzirem algo

artistico para apresentar aos seus pares.

E6 - E dificil contabilizar, uma vez, que
esta disciplina ¢é, preferencialmente,
lecionada de forma transversal com
outras disciplinas, nomeadamente:
Portugués, Matematica e Estudo do Meio.

Sendo que, sado atribuidas trés horas




semanais distribuidas pelas diferentes
areas de expressoOes artisticas e fisico-

motoras.

E7 - Duas horas semanais.

E8 - Procuro sempre integrar a
expressdo plastica nas restantes
disciplinas, mesmo para que nao haja
uma compartimentac&o disciplinar e sim
uma interdisciplinaridade. De qualquer
modo, semanalmente ndo deveremos

ultrapassar o tempo total de uma hora.

Dimensao Il

O Portugués e a
sua importancia no
1.° CEB

Pergunta 1

Qual a importancia de
trabalhar o Portugués no
1.° CEB?

E1 - E bastante importante, pois é neste
ciclo que os alunos adquirem as bases

para o futuro.

E2 — E a disciplina basilar no 1° ciclo,
pois todas as outras disciplinas partem a

partir do Portugués.

E3 - O Portugués no 1° ciclo é
fundamental para a criacdo de
competéncias, além de linguisticas, de
compreensao e interpretagao de frases e

textos para otimizar as aprendizagens.

E4 - O Portugués a area base na
aprendizagem dos alunos. E a lingua
materna de uma grande maioria dos
alunos da sala de aula e porisso é a area
que interfere com as restantes areas de
forma positiva, quando a dominada pelo
aluno e de forma negativa quando nao
esta consolidado o mecanismo da leitura

e da escrita.

ES5 - Muita. A disciplina de Portugués é
basilar para a aquisicdo de competéncias
nas outras areas. A oralidade, leitura e
escrita sdo dominios essenciais para o

desenvolvimento dos alunos.




E6 - O Portugués € muito importante,
devendo ser trabalhado desde muito
cedo, uma vez que confere competéncias
basilares para as restantes

aprendizagens.

E7 - Muito importante.

E8 - A aprendizagem da lingua, assim
como a iniciagdo a aprendizagem da
leitura e da escrita deve ser o ponto
central do trabalho no 1.° Ciclo. Trata-se
da base para toda a aprendizagem futura.
Um aluno com a oralidade bem
trabalhada, com dominio e fluéncia na
leitura e na interpretacdo, assim como
com um bom conhecimento gramatical
para a escrita de texto, sera um aluno
capaz no dominio das restantes

disciplinas.

Pergunta 2
Que recurso(s) utiliza
quando aborda conteudos

de Portugués?

E1 — Utilizo o PowerPoint, promovo
trabalhos de pesquisa e curiosidades dos
alunos, jogos ludico-didaticos, entre

outros.

E2 — Uso diversos recursos, como por
exemplo, cartazes, debates, manuais das
disciplinas, internet, fichas de trabalho,

didlogos com os alunos.

E3 - Utilizo os manuais, os livros de
contos, a gramatica, as fichas de
exploragdo gramatical e também o

dicionario se comecga agora a usar.

E4 - Para trabalhar o Portugués recorro
a todo o tipo de recursos disponiveis,
como noticias da imprensa escrita e
vivéncias que os alunos trazem do seu
meio familiar/meio. Mas também me sirvo

com muita frequéncia das areas de




Expresséo, essencialmente da Expresséo
Musical e da Dramatica. Para comunicar
com os outros, podem ser usados todos
os recursos que fazem parte do
quotidiano dos alunos e isso sera meio
caminho andado para uma melhor

aprendizagem.

E5 — Recorro a materiais em suporte
audio, video, plataformas online, manuais
e outros recursos ludicos como jogos de

construgdo de histdrias e quizes.

E6 - Manual, livros, cartazes, letras
moveis, quadro, filmes, recurso &audio,

PowerPoint.

E7 - Livros, dicionarios, gramaticas e por

vezes pesquisas na net.

E8 - Centrando-me mais na experiéncia
do corrente ano letivo, trabalhamos o
Portugués com a introdugdo de musicas,
trabalho de rimas, leitura de muitas
histérias literarias, assim como a
associagdo constante da palavra a
imagem e ao proprio desenho.
Pontualmente, dramatizamos histérias,
procurando através da  oralidade
expressarmo-nos de um modo mais

completo.

Pergunta 3

Um aluno apresenta
dificuldades na
aprendizagem dos
conteudos ao nivel do

Portugués, quais as

E1 - E necessario fazer um trabalho de
“detetive” podendo existir problemas
como: conteudos mal-entendidos e nao
assimilados, situacdo familiar ou
problemas emocionais, défice cognitivo,

dificuldade em reter a informacao.

E2 - A dificuldade principal é a sua

maturidade e desenvolvimento cognitivo




razdes possiveis para

esse facto?

E3 - As razbes podem ser varias, tais
como dislexias, audicdo mais ou menos
deficiente, problemas de viséo, défice de

atencdo, imaturidade.

E4 - Tais dificuldades podem resultar de
anomalias mentais, afetivas, mas também
pode n&o ter sido trabalhada com a
exigéncia devida nos primeiros anos da

escolaridade.

E5 - Por vezes, os alunos apresentam
fragilidades no dominio cognitivo por
apresentarem um baixo QI ou um padrao
médio inferior, outras vezes ha falta de
estimulacGo e ha aqueles que
apresentam algum diagnéstico que afeta
a aprendizagem como a Dislexia, PHDA,

entre outras.

EG - As razbes para o insucesso escolar
a Portugués deve-se a caracteristicas
individuais do aluno, mas também a
outros fatores, como: algumas doencas,
défice visual ou auditivo, problemas

afetivos, ambiente familiar e cultural.

E7 - Pode haver varios motivos.

Emocionais ou outros.

E8 - As dificuldades no Portugués
poderdo estar relacionadas com varios
fatores: socioecondmico, fonoldgicos,

dislexias, disgrafias, entre muitos outros.

Pergunta 3.1.
O que pode o professor
fazer para combater esse

insucesso?

E1 - Aplicar pedagogia diferenciada e
apoio individualizado sempre que
possivel, propor o aluno para apoio
educativo, aplicar fichas adaptadas e, em
ultimo recurso, referenciacdo do aluno
para o Departamento da Educacio

Especial.




E2 — O professor pode apoiar mais esse
aluno sistematizando os conteudos onde

se revelem maiores dificuldades.

E3 - O professor devera tentar uma
intervencdo mais préxima, pedir uma
avaliagdo externa de carater psicoldgico e
se for caso sinalizar para NEE, e também

apoio acrescido.

E4 — Motivar os alunos através de outras
areas mais ludicas, como as areas de
expressao artisticas. A leitura e a escrita
deveréo ser exercitadas diariamente, quer
na sala de aula, quer na familia. Os livros
e a sua leitura s&o o inicio de uma boa

aprendizagem do Portugués.

E5 - Individualizar ao maximo o
acompanhamento a estes alunos
diferenciando, sempre que possivel, o
trabalho a realizar com eles e
respondendo de forma eficaz as suas
necessidades. S6 assim se fomenta o

sucesso destes alunos.

E6 - Numa primeira fase, diagnosticar
qual a possivel causa do insucesso,
fazendo reunidao com os pais,
encaminhando o aluno para o servi¢co de
psicologia do agrupamento, para uma
avaliagdo, e médico de familia, caso a
avaliagao psicoldgica assim o indique. Em
contexto de sala de aula, o professor
devera proporcionar ao aluno uma
pedagogia diferenciada e apoio
educativo. Se forem diagnosticadas
necessidades educativas individuais,

dever-se-a elaborar o respetivo Programa




Educativo Individual definindo as medidas

de que 0 mesmo carece.

E7 - Motivando e apresentando

recursos diferentes e apelativos.

E8 - O professor deve sempre tentar
diversificar as estratégias e, no caso dos
alunos com insucesso, apresentar um
trabalho diferenciado que privilegie o

conhecimento inicial do aluno.

Dimensao lll
Importancia da
pratica da
Interdisciplinaridad

e

Pergunta 1

O que pensa sobre a
pratica da
Interdisciplinaridade?

Justifique.

E1 - E wuma maravilha, pois
encadeamos tudo, passando de uma
disciplina para a outra sem qualquer

corte. Tudo flui naturalmente.

E2 — Acho muito positivo, pois todas as

disciplinas estéo interligadas.

E3 - A pratica da interdisciplinaridade
deve ser pratica comum pois facilita a
integracdo dos conteudos seguindo uma

linha condutora.

E4 - A interdisciplinaridade promove o
desenvolvimento integral do aluno, sem
espartilhar conteudos e assuntos. O
conhecimento faz parte de um todo e nao

pode ser trabalhado por partes.

E5 - A interdisciplinaridade deveria ser
obrigatéria em todas as escolas. E uma
dindmica que da mais sentido as
aprendizagens e que potencia o ensino
em rede colaborativa assente na
cooperagdo entre os docentes que

acompanham a turma.

E6 - A interdisciplinaridade é muito
importante, pois n&o sé ajuda o aluno a
construir o seu préprio conhecimento
como a interagir mais ativamente, nas

aulas. A abordagem dos conteudos




programaticos de uma forma
interdisciplinar, permite ainda uma
aprendizagem e consequentemente uma

consolidagao mais eficaz dos mesmos.

E7 - Penso que é util e mais motivador

para os alunos.

E8 - Penso que deve ser a pratica a

privilegiar dentro da sala de aula.

Pergunta 2

Seria vantajoso aliar a
Expresséo Plastica ao
ensino do Portugués? Jao
fez? Em que

circunstancias?

E1 - Sem duvida, pois trabalham-se
outras competéncias que ja referi logo no
inicio da entrevista. Ja o fiz quando se
pretende elaborar um cartaz, um campo
lexical a partir de obra, na ilustragdo de
um poema elaborado pelos préprios

alunos.

E2 - Sim, penso que pode ser
vantajoso, pois podemos explorar uma
determinada imagem que os alunos
desenhem para trabalhar o Portugués,
dando importdncia ao discurso oral,
debatendo determinados conteudos da
nossa lingua. Eu ja o fiz e os alunos
exploraram ao maximo os cartazes
apresentados, havendo muita interagcdo

entre todos.

E3 - E vantajoso e usa-se muito na
criagao e exploragao de textos e contos a
elaborar pelos alunos, ajudando na
analise e interpretacdo. Ja usei noutros
anos de escolaridade nas circunstancias

que ja referi, para exploragao textual.

E4 - Sempre que se revele pertinente,
principalmente na inclusdo de alunos com
dificuldades de aprendizagem (NEE), mas

todos os alunos lucrardo com a pratica




diaria das expressdes. Estou a lembrar
algumas das minhas praticas, onde a
construcao de fantoches, de mascaras...
podem ser a motivagao, para a criagéo de
uma grande histéria inventada pelos

alunos.

E5 - E muito vantajoso, porque se alia a
leitura e escrita ao ensino artistico. Sim, ja
o fiz, ndo so pela construcido de cenarios
de pecas de teatro escritas pelos alunos,
como também pela construcido de
fantoches que sao personagens de textos
abordados nas aulas de Portugués ou,
simplesmente, pela escrita dos postais
gue acompanham as tradicionais prendas
para a familia em dias festivos (prenda do

dia da méae, por exemplo).

E6 - Sim, a aprendizagens de uma
forma mais ludica e criativa sdo mais
eficazes. Realizo com frequéncia a
articulacdo entre o Portugués e a
Expressao Plastica, por exemplo através
do estudo da banda desenhada, solicitar
aos alunos a representacdo de um texto
em banda desenhada. Desenhar as
personagens de um texto ou o local onde
decorre a agao a partir da sua descrigao
escrita. Criar uma histéria a partir da
realizacdo de um desenho de tema livre,
sdo apenas alguns exemplos das
multiplas atividades que se podem

desenvolver.

E7 - Pode ser, por exemplo a ilustragao
de um texto que foi trabalhado ou uma
banda desenhada feita pelos alunos

sobre um texto que foi analisado.




E8 - Através das expressdes os alunos
aprendem a exprimir-se de um modo
muito pessoal e aprendem com maior
interesse. A exploracdo, a criatividade, o
desenvolvimento de ideias e o trabalho
aliado a uma parte mais ludica permite

uma aprendizagem mais completa.




Anexo 3 — Planificacoes de atividade

Planificagcéo da atividade "Sou uma arvore! E agora?"

Ficha técnica da atividade

Nome da atividade

Sou uma arvore! E agora?

Proposta de

E tu? Se fosses uma arvore como serias? Verde, amarelo,

atividade azul, pequeno, grande, com folhas, sem folhas? Estarias no
campo ou na cidade? Utiliza a tua imaginacido para
desenhares o que vai no teu coracgao.
Duragao 1 sessao de 90 minutos
Desenvolvimento da atividade
Objetivos Portugués:
- Exprimir de forma confiante, clara e audivel.
Expressao Plastica:
- Pensar e praticar de forma diferente;
- Refletir e questionar informacao oral e visual;
Conteudos Portugués:
- Expressao Oral.
Expressao Plastica:
- Criatividade;
- Espirito critico;
Materiais Folha de papel de cenario; marcadores coloridos.

Fases da atividade

Explicagdao teérica (30minutos): Leitura e exploragdo do
texto “Sou uma arvore” de Jodo Paulo Cotrim (texto presente
no Plano Nacional de Leitura); Apresentagcédo da proposta de
atividade.

Producgao (40 minutos): desenhar numa folha de papel de
cenario, de grandes dimensdes, a forma como imaginam que
seriam caso fossem uma arvore (atendendo a caracteristicas
fisicas e psicolégicas que devem constar no desenho).
Exposig¢ao (20 minutos): apresentar a criagdo e comentar o

resultado final dos colegas; expor na sala o produto final.

Avaliagao

- Registo, por parte do professor, das atitudes, conceitos e
processo dos alunos durante a atividade.
- Autoavaliacdo dos alunos relativamente a motivagdo e

aprendizagens.




Planificag&o da atividade "Que confuséo! Escolho isto ou aquilo?!"

Ficha técnica da atividade

Nome da atividade

Que confuséo! Escolho isto ou aquilo?!

Proposta de

atividade

Ja tiveste duvidas se fazias isto ou aquilo? Quais os
versos do poema de Cecilia Meireles mais se identificam
contigo? Reescreve-o e ilustra-o! No final, poderas criar dois
versos, mas néo te esquecas da criatividade, sem ela ndo ha

diversidade!

Duragao

1 sessao de 90 minutos

Desenvolvimento da atividade

Objetivos

Portugués:
- Identificar os versos de um poema;

- Exprimir ideias e sentimentos.

Expressao Plastica:

- Demonstrar as suas sensagdes e sentimentos através do
desenho;

- Representar e exprimir sensagdes, experiéncias e/ou
vivéncias.

- Conhecer as caracteristicas de uma ilustragéo.

Contelidos

Portugués:
- Estrutura do texto poético: versos;

- Expresséao de ideias e sentimentos.

Expressao Plastica:
- Sensibilidade;
- Capacidade de Expressao.

- llustracéo.

Materiais

Folhas A4 brancas; lapis de cor.

Fases da atividade

Explicagdo tedrica (30 minutos): Leitura e exploragdo do
poema “Ou isto ou aquilo” de Cecilia Meireles (texto presente
no Plano Nacional de Leitura); Apresentagcédo da proposta de
atividade.

Producao (40 minutos): escolher e reescrever dois versos de
Cecilia Meireles que mais se identifica com a experiéncia do
aluno; ilustar o verso; criar dois versos (tendo em conta a

estrutura do poema e experiéncia pessoal).




Exposig¢ao (20 minutos): apresentar a ilustragdo e comentar

o resultado final dos colegas

Avaliagcao

- Registo, por parte do professor, das atitudes, conceitos e
processo dos alunos durante a atividade.
- Autoavaliacdo dos alunos relativamente a motivacdo e

aprendizagens.

Planificacido da atividade "Histéria aos quadradinhos".

Ficha técnica da atividade

Nome da atividade

Historia aos quadradinhos

Proposta de

Ja te imaginaste a criar a tua prépria histéria? Mas nao é

atividade uma histéria qualquer! Teras quadradinhos para escreveres e
ilustrares. Ainda estas ai? Para conseguires criar e desenhar
teras de comecar a pensar!

Duragao 1 sessao de 90 minutos.

Desenvolvimento da atividade
Objetivos Portugués:
- Conhecer as especificidades de uma banda desenhada;
- Relacionar o desenho como meio de desenvolver a
compreensao na leitura;
- Planificar a escrita de textos.
Expressao Plastica:
- Criar uma banda desenhada;
- Trabalhar de forma cooperativa.

Conteudos Portugués:
- Leitura e Escrita;
- Banda desenhada.
Expressao Plastica:
- Banda desenhada;
- Cooperagao.

Materiais Folhas de cenario; marcadores ou lapis de cor; texto.

Fases da atividade

Explicagdo tedrica (20 minutos): Leitura e exploracdo do
texto “A rapariga gorda, o rapaz magro” de Luisa Ducla
Soares (texto presente no Plano Nacional de Leitura);

Apresentacdo da proposta de atividade.




Producgao (50 minutos): formular ideias-chave; planificar a
estrutura da banda desenhada (dividindo tarefas); criar a
banda desenhada (tendo em conta o texto anteriormente
referido).

Exposig¢ao (20 minutos): apresentar a banda desenhada e

comentar o resultado final dos colegas.

Avaliagcao

- Registo, por parte do professor, das atitudes, conceitos e
processo dos alunos durante a atividade.
- Autoavaliacdo dos alunos relativamente a motivagdo e

aprendizagens.

Planificagcéo da atividade "Quem sou eu?"

Ficha técnica da atividade

Nome da atividade

Quem sou eu?

Proposta de

Gato, Cao, Macaco, Girafa .... que personagem gostavas

atividade de criar? Coloca a tua imaginacao a trabalhar e constréi-me
da forma que mais gostares! Sera que os teus colegas
conseguem adivinhar que personagem sou eu? Serao eles
bons descobridores ou tu um verdadeiro artista?
Duragao 2 sessdes de 90 minutos
Desenvolvimento da atividade
Objetivos Portugués:
- Compreender o essencial dos textos escutados;
- Interpretar as intengdes e emogdes das personagens de
uma historia;
- Propor um final diferente para a histéria ouvida;
Expressao Plastica:
- Conhecer o trabalho do artista Oldenburg;
- Explorar as possibilidades de diferentes materiais
reciclados;
- Aplicar diferentes técnicas;
- Criar objetos tridimensionais;
Conteudos Portugués:

- Informacgéo essencial e acessoria;

Expressao Plastica:

- Tridimensionalidade;




- Construgoes;

- Trabalho artistico de Oldenburg.

Materiais

- Livro “O Elefante cor-de-rosa” de Luisa Dacosta; caixas;

jornais; cartolinas; desperdicios; cola.

Fases da atividade

Explicagdo tedrica (50 minutos): Leitura e exploragdo do
texto “O Elefante cor-de-rosa” de Luisa Dacosta (texto
presente nas Metas Curriculares de Portugués para o 2° ano
de escolaridade); apresentar a obra do artista Oldenburg,
através de um PowerPoint; apresentacdo da proposta de
atividade.

Producao (90 minutos): Através de materiais reciclados,
criagdo de uma nova personagem para a histéria trabalhada,
em trés dimensdes; elaboragdo de um novo final, sendo
necessario a integracdo da personagem criada.

Exposig¢ao (40 minutos): apresentar as criagbes e comentar

o resultado final dos colegas.

Avaliagao

- Registo, por parte do professor, das atitudes, conceitos e
processo dos alunos durante a atividade.
- Autoavaliacdo dos alunos relativamente a motivagdo e

aprendizagens.

Planificagao da atividade "Ufa! De volta a Terra!"

Ficha técnica da atividade

Nome da atividade

“Ufa! De volta a Terra!”

Proposta de

Imagina que ficavas preso no espago ... 0 que precisavas para

atividade voltar a terra? Desenha, desenha, desenha ... para a
criatividade néo te faltar e uma obra de arte conseguires criar!
Duragao 1 sessao de 90 minutos
Desenvolvimento da atividade
Objetivos Portugués:
- Interpretar as intengdes e as emocgdes das personagens de
uma historia.
Expressao Plastica:
- Explorar as possibilidades técnicas do giz.
Conteudos Portugués:

- Expresséao de ideias e sentimentos.




Expressao Plastica:

- Desenho de expresséao livre.

Materiais

- Cartolinas pretas; giz e laca.

Fases da atividade

Explicagcdao tedrica (40 minutos): Leitura e exploragdo do
texto “De volta a Terra” de Maria Teresa Maia Gonzalez;
Apresentacéo da proposta de atividade.

Producgao (120 minutos): desenhar com giz colorido, numa
cartolina preta, a forma como imaginaram que voltariam a
Terra se estivessem presos no espago.

Exposi¢ao (20 minutos): apresentar a criagdo; comentar o
resultado final dos colegas; expor os trabalhos no corredor da

instituicao.

Avaliagao

- Registo, por parte do professor, das atitudes, conceitos e
processo dos alunos durante a atividade.
- Autoavaliacdo dos alunos relativamente a motivagdo e

aprendizagens.

Planificagdo da Atividade "Jardim dos meus sonhos...”

Ficha técnica da atividade

Nome da atividade

“Jardim dos meus sonhos...”

Proposta de

Ja imaginaste se tivesses um jardim so6 teu onde poderias

atividade fazer tudo aquilo que mais gostas? A primavera chegou e vais
precisar de criar um jardim para brincares! Utiliza o pincel e
as tintas para passares dos sonhos a realidade! Vamos
artista, de que estas a espera?
Duragao 1 sessao de 90 minutos
Desenvolvimento da atividade
Objetivos Portugués:
- Ler de forma audivel,
- Utilizar progressivamente a entoacé&o e o ritmo adequados.
Expressao Plastica:
- Conhecer o trabalho artistico do pintor Jodo Vieira;
- Pintar utilizando, no minimo, dois materiais diferentes;
Conteudos Portugués:




- Leitura em voz alta;

- Entoacéo e Ritmo.

Expressao Plastica:
- Trabalho do artista Jodo Vieira;

- Pintura sugerida.

Materiais

- Folhas A3 brancas; tintas; pinceis; recipientes com agua;

cola; papel de lustro; cartolinas.

Fases da atividade

Explicagcdo tedrica (35 minutos): Leitura e exploracdo do
texto “As flores” de Sophia de Mello Breyner Andresen;
apresentacdo da obra do artista Jodo Vieira, através de um
PowerPoint; apresentacdo da proposta de atividade.
Produc¢ao (40 minutos): com o objetivo de reproduzirem o
jardim dos seus sonhos, na estac&do da primavera, os alunos
terdo de criar uma pintura, utilizando a tinta e um outro
material a sua escolha.

Exposig¢ao (15 minutos): apresentar a criagdo e comentar o
resultado final dos colegas; expor os trabalhos no corredor da

instituicao.

Avaliagao

- Registo, por parte do professor, das atitudes, conceitos e
processo dos alunos durante a atividade.
- Autoavaliacdo dos alunos relativamente a motivagdo e

aprendizagens.

Planificagdo da Atividade "Carimbando"

Ficha técnica da atividade

Nome da atividade

“Carimbando”

Proposta de

atividade

Para criar os meus proprios carimbos
muito vou ter de pensar,

mas no final valera a pena

porque um pintor irei ficar!

Vamos ja comegar a trabalhar

para uma obra de arte conseguirmos criar.

Duragao

2 sessoes de 90 minutos

Desenvolvimento da atividade

Objetivos

Portugués:




- Interpretar as intengdes e as emocgdes das personagens de

uma histoéria.

Expressao plastica:
- Conhecer o trabalho artistico do pintor Jodo Vieira;
- Entender a arte contempordnea como um meio de

expressao critica e divertida;

Conteuidos

Portugués:

- Expresséao de ideias e sentimentos.

Expressao Plastica:
- Trabalho artistico de Joao Vieira.

- Arte Contemporanea.

Materiais

- Corda; cola e cartdes (suporte)

Fases da atividade

Explicacdao tedérica (40 minutos): leitura e exploragdo do
poema “E tdo bom nao ter juizo!” de Luisa Ducla Soares (texto
presente no PNL); apresentar a obra do artista Jo&o Vieira,
através de um PowerPoint; apresentacdo da proposta de
atividade.

Producgao (120 minutos): pensar e selecionar palavras que
remetam as intengdes e emogdes das personagens; criar 0s
carimbos com as letras necessarias para a composicao
visual; criagdo da pintura.

Exposig¢ao (20 minutos): apresentar a criagdo e comentar o
resultado final dos colegas; expor os trabalhos nos corredores

da Instituicéo.

Avaliagao

- Registo, por parte do professor, das atitudes, conceitos e
processo dos alunos durante a atividade.
- Autoavaliacdo dos alunos relativamente a motivagdo e

aprendizagens.

Planificacdo da Atividade "Determino ou sou determinado?”

Ficha técnica da atividade

Nome da atividade

“Determino ou sou determinado?”

Proposta de

atividade

Que classe de palavras sou eu? Eu sei que tu sabes! E se
tu me escrevesses sem um lapis e um papel? Ser artista &
mesmo assim! Parece estranho? Mas é possivel e divertido.

E depois se criasses uma escultura com as palavras que




escrevestes? Uau, que escultor fantastico que te vais tornar,

até uma cidade iremos criar!

Duragao 1 sesséo de 90 minutos
Desenvolvimento da atividade
Objetivos Portugués:
- Identificar e distinguir nomes de determinantes;
Expressao plastica:
- Conhecer o trabalho artistico do pintor Walter Silveira;
- Entender a arte contempordnea como um meio de
expressao critica e divertida;
Conteudos Portugués:
- Gramatica: nomes e determinantes;
Expressao Plastica:
- Escultura;
- Trabalho artistico de Walter Silveira.
Materiais - Pasta de farinha e corantes alimentares.

Fases da atividade

Explicagcdo tedrica (30 minutos): Leitura e exploragdo do
texto “A girafa que comia estrelas” de José Eduardo Agualusa
(texto presente no PNL); apresentar a obra do artista Walter
Silveira, através de um PowerPoint; apresentagdo da
proposta de atividade.

Producgao (40 minutos): encontrar um determinante e um
nome (classe das palavras) presente no texto trabalhado;
fazer a sua propria escultura criando, com pasta de farinha e
corantes alimentares, o determinante e o nome escolhido
(com duas cores distintas). Juntar as esculturas dos alunos e
construir, assim, a cidade do nome e do determinante, dando
a possibilidade aos discentes de intitular a Cidade.
Exposig¢ao (20 minutos): apresentar a criagdo e comentar o

resultado final dos colegas;

Avaliagao

- Registo, por parte do professor, das atitudes, conceitos e
processo dos alunos durante a atividade.
- Autoavaliacdo dos alunos relativamente a motivagdo e

aprendizagens.




Anexo 4 — Grelha de observacao e de avaliacao

Grelha de avaliacao referente a atividade 1 - “Sou uma éarvore! E agora?”

Portugués Expressao Plastica
Alunos
Exprime-se de forma Pensa e pratica Reflete e questiona
confiante, clara e de forma informacao oral, visual ou
audivel. diferente. escrita.
AF. 5 3 5
AN. 4 4 4
AD. 4 4 5
DB. 3 3 3
DG. 4 4 5
GL. 3 3 3
Gl. 3 3 3
HL. 4 4 4
IA. 3 4 3
LA. 4 4 4
LP 4 4 4
LB. 4 4 4
LN. 5 4 5
LIS. 4 4 4
MG. 4 4 4
MI. 3 3 3
MJ. 4 4 4
RD. 3 4 3
TG. 3 3 3
Legenda:

1 — N&o observado

2 — Insuficiente

3 — Suficiente

4 — Bom

5 — Muito Bom

Aluno com défice cognitivo seguido por professora de Educagao Especial
Aluno com dificuldade ao nivel da aquisicdo da leitura e da escrita



Grelha de avaliagao referente a atividade 2 - “Que confuséo! Escolho isto ou aquilo?!”

Portugués Expressao Plastica
Alunos
Identifica os Exprime Demonstra as suas Conhece as
versos de um ideias e sensagdes e caracteristicas de
poema sentimentos | sentimentos através uma ilustracéo
do desenho
AF. 5 4 3 5
AN. 5 4 4 5
AD. 5 4 4 5
DB. 4 3 4 5
DG. 4 4 4 5
GL. 3 3 3 4
Gl. 2 4 3 5
HL. 4 4 5 3
IA. 2 3 4 5
LA. 3 4 5 5
LP 4 4 5 5
LB. 4 4 4 5
LN. 5 5 5 5
LIS. 4 4 4 5
MG. 4 4 4 5
M. 2 3 4 4
MJ. 4 4 4 5
RD. 4 3 4 4
TG. 3 3 3 4
Legenda:

1 — N&o observado

2 — Insuficiente

3 — Suficiente

4 — Bom

5 — Muito Bom

Aluno com défice cognitivo seguido por professora de Educagao Especial
Aluno com dificuldade ao nivel da aquisicdo da leitura e da escrita




Grelha de avaliagéo referente a atividade 3 - “Histéria aos quadradinhos”

Portugués Expressao Plastica
Alunos Planifica a escrita | Cria uma banda Trabalha de forma

de textos desenhada cooperativa
AF. 5 4 3
AN. 4 4 3
AD. 4 4 4
DB. 3 3 3
DG. 4 4 4
GL. 4 4 4
Gl. | e
HL. 4 4 4
IA. 3 3 3
LA. 4 4 3
LP 4 4 4
LB. 4 4 3
LN. 5 4 3
us. | o= == ===
MG. 4 4 3
v, == == | ===
MJ. 4 4 4
RD. 4 4 4
TG. 4 3 3
Legenda:

1 — N&o observado
2 — Insuficiente

3 — Suficiente

4 — Bom

5 — Muito Bom

---- — N&o realizou a atividade

Aluno com défice cognitivo seguido por professora de Educagao Especial
Aluno com dificuldade ao nivel da aquisicdo da leitura e da escrita




Grelha de avaliagao referente a atividade 4 - “Quem sou eu?”

Portugués Expressao Plastica

Alunos Propde um final Explora as Cria objetos
diferente para a possibilidades de tridimensionais
historia diferentes materiais

AF.

O
N

AN.

AD.

DB.

DG.

GL.

Gl.

HL.

LA.

LP

LB.

LN.

LIS.

MG.

M.

MJ.

RD.

Al D Ol WO B DO D] D WM AW O] O
BN S IS NI~ &) B &) I I~ B IOV B I N e G = e A 2 R Y
o o of oy g O Oy O O] O O O O O O] O O O On

TG.

Legenda:

1 — N&o observado

2 — Insuficiente

3 — Suficiente

4 — Bom

5 — Muito Bom

Aluno com défice cognitivo seguido por professora de Educagao Especial
Aluno com dificuldade ao nivel da aquisicdo da leitura e da escrita




Grelha de avaliagcao referente a atividade 5 - “Ufa! De volta a Terra!”

Portugués Expressao Plastica

Alunos Interpreta as intengdes e Explora as possibilidades
emocdes das personagens de técnicas do giz
uma historia

AF. 5

AN.

AD.

DB.

DG.

GL.

Gl.

HL.

LA.

LP

LB.

LN.

Al o] ol o] »if O] O] | | O] M| O] Ol O

LIS.

MG.

MI.

MJ.

RD.

W B~ O] W A RO A DWW R R WO A O] O

A | o Al O

TG.

Legenda:

1 — N&o observado

2 — Insuficiente

3 — Suficiente

4 — Bom

5 — Muito Bom

Aluno com défice cognitivo seguido por professora de Educagao Especial
Aluno com dificuldade ao nivel da aquisicdo da leitura e da escrita



Grelha de avaliacao referente a atividade 6 - “Jardim dos meus sonhos...”

Portugués Expressao Plastica
Alunos Lé de forma Utiliza progressivamente a Pinta utilizando, no
audivel entoacgdo e o ritmo minimo, dois materiais
adequados diferentes
AF. 5 5 3
AN. 5 4 2
AD. 5 5 4
DB. 4 3 2
DG. 5 4 4
GL. - - -
Gl. 3 3 4
HL. 5 4 4
IA. 4 3 3
LA. 3 3 4
LP 4 4 5
LB. 4 4 4
LN. 5 5 4
LIS. 1 1 4
MG. 5 4 5
M. 1 1 5
MJ. 4 4 5
RD. 3 4 4
TG. 3 3 2
Legenda:

1 — N&o observado
2 — Insuficiente

3 — Suficiente

4 — Bom

5 — Muito Bom

---- — N&o realizou a atividade

Aluno com défice cognitivo seguido por professora de Educagao Especial
Aluno com dificuldade ao nivel da aquisicdo da leitura e da escrita




Anexo 5— Resultados das

realizadas pelos alunos

Autoavaliagao referente a atividade “Sou uma arvore”

autoavaliacoes

Consegui exprimir-me Criei 0 que Gostei de realizar a
Avaliagao oralmente idealizei atividade
Nao 2 alunos 1 aluno -——-
Sim 17 alunos 18 alunos 19 alunos

Autoavaliagao referente a atividade “Que confus&o! Escolho isto ou aquilo?!”

Consegui exprimir-me Criei o que Gostei de realizar a
Avaliagao oralmente idealizei atividade
Nao 2 alunos 5 alunos 2 alunos
Sim 17 alunos 14 alunos 17 alunos

Autoavaliagao referente a atividade “Histéria aos quadradinhos”

Avaliagdo | Consegui exprimir-me Criei o que Gostei de realizar a
oralmente idealizei atividade
Nao - 1 aluno -
Sim 16 alunos 15 alunos 16 alunos

Autoavaliagdo referente a atividade “Quem sou eu?”

Avaliagcdo | Consegui exprimir-me Criei o que Gostei de realizar a
oralmente idealizei atividade
Nao 3 alunos 2 alunos 1 aluno
Sim 16 alunos 17 alunos 18 alunos

Autoavaliagao referente a atividade “Ufa! De volta a Terra!”

Avaliagcdo | Consegui exprimir-me Criei o que Gostei de realizar a
oralmente idealizei atividade
Nao 2 alunos 1 aluno
Sim 17 alunos 18 alunos 19 alunos




Autoavaliagao referente a atividade “Jardim dos meus sonhos ...”

Avaliagdo | Consegui exprimir-me Criei o que Gostei de realizar a
oralmente idealizei atividade
Nao 3 alunos 2 alunos -
Sim 15 alunos 16 alunos 18 alunos




Anexo 6 — Fotografias dos trabalhos realizados pelos
alunos

" TR R 4

Fotografia referente a atividade 1 - “Sou uma arvore”



Fotografia referente a atividade 2 - “Que confuséo! Escolho isto ou aquilo?!
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Fotografia referente a atividade 2 - “Que confusao! Escolho isto ou aquilo?!
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Fotografia referente a atividade 2 - “Que confuséo! Escolho isto ou aquilo?!
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Fotografia referente a atividade 2 - “Que confuséo! Escolho isto ou aquilo?!



Fotografia referente a atividade 2 - “Que confuséo! Escolho isto ou aquilo?!
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Fotografia referente a atividade 2 - “Que confuséo! Escolho isto ou aquilo?!



Fotografia referente a atividade 2 - “Que confuséo! Escolho isto ou aquilo?!
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Fotografia referente a atividade 2 - “Que confuséo! Escolho isto ou aquilo?!



Fotografia referente a atividade 2 - “Que confuséo! Escolho isto ou aquilo?!



} ]
9. e ‘4/}17(1

L map 2 Topm Joudn.

Fotografia referente a atividade 2 - “Que confuséo! Escolho isto ou aquilo?!
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Fotografia referente a atividade 2 - “Que confuséo! Escolho isto ou aquilo?!
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Fotografia referente a atividade 2 - “Que confuséo! Escolho isto ou aquilo?!



Fotografia referente a atividade 2 - “Que confusao! Escolho isto ou aquilo?!
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Fotografia referente a atividade 3 — “Histéria aos quadradinhos”
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Fotografia referente a atividade 3 — “Histéria aos quadradinhos”



Fotografia referente a atividade 4 — “Quem sou eu?”

. ( S EgeUte
Nome: &, ping O A 3’\)0'\)0' Sanros
Sexo: Jminine
Idade: 15 .,

]

Assinatura:‘M.‘ :

Fotografia referente a atividade 4 — “Quem sou eu?”



Fotografia referente a atividade 4 — “Quem sou eu?”

Fotografia referente a atividade 4 — “Quem sou eu?”



Fotografia referente a atividade 4 — “Quem sou eu?”

Fotografia referente a atividade 4 — “Quem sou eu?”



Fotografia referente a atividade 4 — “Quem sou eu?”

B

Cartao de identidade
Nome:mm
Sexo: m
Idade: 3

Assinatura: 4/, A

Fotografia referente a atividade 4 — “Quem sou eu?”



Fotografia referente a atividade 4 — “Quem sou eu?”



Fotografia referente a atividade 4 — “Quem sou eu?”
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Fotografia referente a atividade 4 — “Quem sou eu?”

Nome: ievdecz
v5exo: “QSW‘QAV\O
ldade: -

Assinatura; g/ =

Fotografia referente a atividade 4 — “Quem sou eu?”



’?rﬁo de identidad:’j

Nome:_))QJWZ/(o\_ \;(.'Juuy’\ LH{")W.E":)@

Sexo:
Idade: -

Assinatura: 0 . 10

Fotografia referente a atividade 4 — “Quem sou eu?”

Fotografia referente a atividade 4 — “Quem sou eu?”



[ cartiode identidade
Nome: 7J 47

Sexo: /7. .
Idade: =2«

Assinatura: % ﬂO\/n ,s{é
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Fotografia referente a atividade 4 — “Quem sou eu?”



Fotografia referente a atividade 4 — “Quem sou eu?”



Fotografia referente a atividade 5 — “Ufal De volta a Terra!”



Fotografia referente a atividade 5 — “Ufa! De volta a Terral!”

Fotografia referente a atividade 5 — “Ufa! De volta a Terral!”



Fotografia referente a atividade 5 — “Ufa! De volta a Terral!”



Fotografia referente a atividade 5 — “Ufa! De volta a Terral!”



Fotografia referente a atividade 5 — “Ufa! De volta a Terral!”



Fotografia referente a atividade 5 — “Ufa! De volta a Terral!”



Fotografia referente a atividade 5 — “Ufa! De volta a Terral!”



Fotografia referente a atividade 5 — “Ufa! De volta a Terral!”



Fotografia referente a atividade 5 — “Ufal De volta a Terra!”



Fotografia referente a atividade 5 — “Ufa! De volta a Terral!”
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Fotografia referente a atividade 6 - “Jardim dos meus sonhos ...”
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Fotografia referente a atividade 6 - “Jardim dos meus sonhos ...”



Fotografia referente a atividade 6 - “Jardim dos meus sonhos ...”



Fotografia referente a atividade 6 - “Jardim dos meus sonhos ...”



Fotografia referente a atividade 6 - “Jardim dos meus sonhos ...”



Fotografia referente a atividade 6 - “Jardim dos meus sonhos ...”



Fotografia referente a atividade 6 - “Jardim dos meus sonhos ...”



