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Resumo

Reconhecemos a necessidade de investir em processos de ensino e de
aprendizagem cada vez mais criativos e criticos, fomentando a descoberta do(s)
talento(s) de cada aluno e entendendo a construgdo do conhecimento como algo
sistémico. Fatores como uma lideranca forte, expectativas elevadas em relacéo aos
desempenhos dos alunos, um clima propicio a aprendizagem, a prioridade dada
ao ensino de conhecimentos fundamentais e a avaliacdo e controle dos
desempenhos dos alunos sé@o, em nosso entender, fundamentais. Neste cenério,
fomenta-se a implementagdo de projetos préprios, que valorizem as boas
experiéncias e promovam praticas colaborativas entre os diferentes profissionais,

como é o caso das sessdes de Projetos Interdisciplinares que nos propomos
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apresentar neste artigo. Os Projetos interdisciplinares encaram o ensino de forma
holistica e flexivel, adaptando-o as circunstancias do meio onde o aluno se integra,

requerendo a utilizagdo de diversas metodologias.

Articulando as diversas areas do saber, nos Projetos pretende-se ir ao encontro de
uma modalidade ndo segmentada, mas potenciadora da interligacdo de
conhecimentos. Paralelamente, é oferecida uma panéplia de estratégias, entre as
quais, o aluno podera encontrar as suas formas preferidas de aprendizagem. Deste
leque de oportunidades poder-se-a alcancar, mais facilmente, o interesse dos
alunos no seu percurso de desenvolvimento. Com o objetivo de tornar possivel
estas metodologias, neste tempo e espaco de Projetos sao utilizados recursos
didaticos estruturados e nao estruturados, preferencialmente construidos pelos
alunos, por forma a provocar uma forte motivacdo e grande significacdo nos
alunos. Neste sentido, apresentar-se-a toda esta dinamica educativa que acontece
em dois blocos letivos semanais no 1.°CEB, no sentido de dar espaco a
criatividade e fomentar a autonomia dos alunos na concecao e desenvolvimento
destes projetos. A acao do professor sera, portanto, de mediacdo entre os
interesses dos alunos e a sua intencdo pedagdgica, articulando com todas as
disciplinas. Estes projetos iniciam-se em contexto de sala de aula, estendendo-se a

outros espacos, nomeadamente o espaco Cri@rt(e) Classroom.

Palavras-chave: projetos interdisciplinares; equipas multidisciplinares; processo de

aprendizagem; olhares educacionais multiplos

Abstract

We recognize the need to invest in an increasingly creative and critical teaching
and learning processes, fostering the discovery of each student's talent(s) and
understanding the construction of knowledge as something systemic. Features
such as a strong leadership, high expectations towards student performance, a
climate conducive to learning, the priority given to the teaching of fundamental
knowledge, and the assessment and control of student performance are, in our
point of view, fundamental. In this context, we encourage the implementation of
our own projects, which enhance good experiences and promote collaborative
practices between the different professionals, as is the case of the Interdisciplinary
Projects sessions that we propose to present in this article. Interdisciplinary
Projects perceive teaching in a holistic and flexible way, adapting it to the
circumstances of the environment where the student is integrated, requiring the

use of different methodologies.
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Articulating the various areas of knowledge, Interdisciplinary Projects are intended
to meet a non-segmented method, but nonetheless potentiating the
interconnection of knowledge. At the same time, a range of strategies are offered,
among which students can find their preferred forms of learning. From this range
of opportunities it is possible to more easily grasp the interest of the students
during the course of their development. With the purpose of making these
methodologies conceivable, in the time and space of Interdisciplinary Projects
sessions, we use structured and unstructured didactic resources, preferably
constructed by the students themselves, in order to induce strong motivation and
great significance in the students. In this regard, we will be addressing the
educational dynamics that take place twice a week in primary school (75 CEB) in
order to promote creativity and encourage the autonomy of the students in the
design and development of these projects. The teacher's action will, therefore, be
of intermediation between the interests of the students and their own pedagogical
intention, articulating with the different subjects. These projects begin in the
context of the classroom, extending to other spaces, namely the Cri@ri(e)

Classroom room.

Keywords: interdisciplinary projects; multidisciplinary teams; learning process;

multiple educational views

1. Introducéo

Para compreender a escola hodierna é fundamental conhecer e tracar o seu
percurso de desenvolvimento, sendo capaz de encontrar a sua identidade, através
de praticas de reflexdo, avaliacdo e de acao. Esta escola pressupbe o conceito e a
préatica de escola reflexiva, numa visédo sistémica, onde todos dependem de si, mas
todos constroem um caminho Unico e convergente para um propdésito comum, tal
como considera Bolivar (2003, p. 30): “assim as escolas que sdo “eficazes”
requerem uma forte lideranca instrutiva, capaz de apoiar os professores nos
recursos metodolégicos de um ensino efectivo, ao mesmo tempo que centrar as
tarefas do curriculo, supervisiona-las e dinamizar o trabalho conjunto dos
professores. Por outro lado, visto que as escolas eficazes se caracterizam por ter
uma identidade, cultura ou visdo diferenciada, estas instituicbes educativas
(normalmente privadas) partilham valores sobre as missdes da escola, participacao

conjunta nas tarefas, relacdes de colegialidade e preocupacdo com os outros”.
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A escola que se propde é aquela em que o professor estd em constante processo de
crescimento e de aprendizagem. Esta assuncdo de uma nova visdo de escola
implica uma estrutura organizativa que permite partilhar e construir saberes
comuns, tornando-se auténoma e responséavel, capaz de propor um percurso
auténtico aos seus alunos, desenvolvendo projetos e partilhando-os de uma forma

responsavel e inovadora.

Fomenta-se, portanto, a implementacdo de projetos préprios, que valorizem as
boas experiéncias e promovam praticas colaborativas entre os diferentes
profissionais, como é o caso das sessdes de Projetos Interdisciplinares que
implementamos no ano letivo de 2016/17, no LIS - Colégio Novo da Maia, em
contexto de ensino em 1.° Ciclo do Ensino Bé&sico, em tempo curricular letivo,
aproveitando a oferta complementar. Nos Projetos Interdisciplinares, a estratégia
de ensino é de holistica e flexivel, adaptando-a as circunstancias do meio onde o
aluno se integra, requerendo a utilizagcdo de diversas metodologias, bem como

diferentes espacos, diferente e diversos recursos e diferentes/diversas abordagens.

O colégio cria e permite o desenvolvimento de projetos de envolvimento para a
participacdo e coresponsabilidade dos alunos, tendo estes um papel proactivo no
seu processo de ensino-aprendizagem. Desta forma, proporciona inUmeras e
diversificadas oportunidades de aprender de um modo livre, critico e
compreensivo. Articulando as diversas areas do saber, nos Projetos pretendeu-se ir
ao encontro de uma modalidade nao segmentada, mas potenciadora da
interligacao de conhecimentos, sendo que é oferecida uma panéplia de estratégias,
entre as quais, o aluno poderd encontrar as suas formas preferidas de
aprendizagem. Deste leque de oportunidades poder-se-& alcancar, mais facilmente,
o interesse dos alunos no seu percurso de desenvolvimento. Com o objetivo de
tornar possivel estas metodologias, neste tempo e espaco de projetos sao
utilizados recursos didaticos estruturados e nao estruturados, preferencialmente
construidos pelos alunos, por forma a provocar uma forte motivacao e grande
significacao nos alunos. A acao do professor é, portanto, de mediacdo entre os
interesses dos alunos e a sua intencéo pedagégica, articulando com todas as
disciplinas. Os professores assumem assim, um papel fundamental na promocéao
da afetividade como fator intrinseco e inerente ao desenvolvimento da motivacao e
aprendizagem dos alunos. De acordo com Contreras e Pérez de Lara (2010), o

docente deve procurar uma relacao exploratéria e subjetiva entre acontecimentos e
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sentido pedagoégico, na esperanca de assim se ir avancando num caminho mais
favoravel a aprendizagem de todos e de cada um dos alunos. Trata-se, deste modo,
de uma abordagem curricular flexivel, aberta e enriquecida, de acordo com um
modelo de organizacdo e desenvolvimento curricular que estabeleca o
compromisso de integrar no curriculo escolar um novo conjunto de competéncias e
de aprendizagens, remetendo-nos quanto ao conteldo para uma conce¢ao de
curriculo flexivel, aberto e enriquecido que garanta simultaneamente um nucleo
comum para todos os alunos e uma parte complementar e diferenciadora que val
de encontro a motivacdes, preferéncias e facilidades. Portanto, nao se trata
propriamente de um curriculo necessariamente diferenciado, mas sobretudo de
abordagens metodolégicas diferenciadas desse curriculo. Um compromisso que
inscreve, por um lado, os conteudos programéticos do curriculo nacional e as
respetivas competéncias gerais e especificas e, por outro lado, que procura
envolver os alunos na abordagem de problemas da vida real e em questdes que

sejam simultaneamente importantes para a sociedade e do seu interesse.

2. Contextualizagado dos Projetos Interdisciplinares

Os projetos interdisciplinares correspondem ao resultado da reflexdo conjunta do
grupo de professores de 1.° Ciclo do Ensino Basico do LIS-Colégio Novo da Maia,
no final do ano letivo de 2015/16, tendo em conta o beneficio de uma
aprendizagem personalizada e comprometida com o desenvolvimento /nteligente e
auténomo dos alunos, produtores de conhecimento, cidadaos globais e pessoas

reflexivas.

Neste sentido, procurou-se proceder a uma avaliagcdo compreensiva e holistica do
contexto do Colégio, assim como dos diversos intervenientes (alunos, professores,
técnicos, 6rgaos de diregao e coordenacao) que poderiam auxiliar na percecao e no
enquadramento da complexidade das diferentes necessidades e oportunidades.
Assim, numa primeira fase, criou-se uma acao concertada, onde todos os
intervenientes tiveram um papel ativo na identificacdo de respostas diversificadas,

inovadoras, coerentes, dentro e fora da sala de aula.

Ora, fomenta-se a implementacdo de projetos préprios, que valorizem as boas
experiéncias e promovam praticas colaborativas entre os diferentes profissionais,

como é o caso das sessGes de projetos interdisciplinares. Neste ambito, e
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respeitando a legislacdo em vigor, nos projetos interdisciplinares articulam-se
diversas disciplinas, em dois tempos letivos (cem minutos semanais), investindo na
interligacao de conhecimentos. Portanto, o aluno, enquanto elemento ativo na sua
vida escolar e social, consciencializa-se dos problemas que o rodeiam, tornando-se
capaz de intervir socialmente, tomar decisbes refletidas e fundamentadas.
Consideramos, pois, que esta estratégia educativa é promotora do interesse dos
alunos, fomentando a criatividade e a autonomia dos alunos na concecdo e

desenvolvimento destes projetos no seu percurso de desenvolvimento.

Com este projeto procurou-se também privilegiar as abordagens curriculares
flexiveis e coerentes, permitindo aos alunos diversas oportunidades de
aprendizagem de uma forma mais livre e responséavel. Assim, criaram-se
momentos de mobilizacdo de varias fontes de conhecimento, com vérios

intervenientes, diferentes recursos e noutros espacos.

Neste ambito, a acdo do professor consistiu, essencialmente, na mediacéao entre os
interesses dos alunos e a sua intencao pedagégica, articulando com todas as
disciplinas face a um tema de trabalho. Toda esta dinamica acontece em sala de
aula, num primeiro momento, e é entendida como uma oportunidade de
aprendizagem critica e criativa, exigindo, “o trabalho cooperativo e colaborativo
entre os docentes, dividindo responsabilidades, partilhando, planificando em
conjunto, criando sinergias e acreditando que é possivel tornar o ensino mais
motivador, apelativo e mais contextualizado as necessidades dos alunos” (Torres

Pinto, 2017, p.46).

Para além disto, é obrigatério, uma vez por semana, utilizar outros espacos da
instituicdo para o desenvolvimento deste processo, nomeadamente o espaco
Cri@rt(e) Classroom que tem propésitos bem definidos que se explicara em

seguida.

2.1. Cri@rte Classrom

O espaco (e tempo) da Cri@rte Classrom foi organizado por dominios transversais -
Comunicacdo e expressdo oral, Memdria, Atencdo e Concentracdo, Raciocinio,
Logico-dedutivo, Conceitos matemaéaticos, Orientacdo espacial, Percecdo

visuoespacial, Corporal e cinestésico, Socioafetivo, Oratdria — considerados
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decisivos no contributo para um processo de aprendizagem apropriado e efetivo.
Deste modo, a instituicdo definiu um espaco especifico para operacionalizar esta
abordagem educativa, tendo em conta quatro areas, a saber: espagco de partilha,
audiovisual e multimédia, criacdo e manipulacao e, finalmente, anfiteatro. Cada
uma destas areas contempla diferentes atividades, de acordo com os propdsitos
definidos pelo grupo de docentes de 1.° Ciclo do Ensino Bésico, apoiados pelo
Servico de Educacdo e Apoio Especializado (SEAE) do LIS-Colégio Nova da Maia

que integra profissionais de Psicologia e de Educacao Especial.

Ora, para cada éarea da Cri@rte Classrom foram coligidas uma série de atividades,
acompanhadas da respetiva descricao, no sentido de oferecer a equipa docente
uma linguagem comum, bem como um exercicio docente concertado em prol da
aprendizagem dos alunos. Cada uma destas areas, e tendo em conta as atividades
e 0S recursos previstos, permitia a promocdo de funcbes neurocognitivas e
competéncias socioemocionais e interpessoais, de uma forma articulada com o

processo de ensino-aprendizagem e o desenvolvimento global dos alunos.

Neste cenario, no espaco de partilha foram contemplados os debates tematicos e
as (mini)assembleias, permitindo desenvolver interesses dos alunos articulados
com conteldos programaticos diversificados, bem como momentos de reflexao e
partilha em pequenos grupos de estratégias relacionadas com as tematicas
propostas. A partilha de saberes/constrangimentos/dificuldades foi também uma
atividade selecionada e integrada nesta area, visto que foi um espaco privilegiado
para a exploracdo de situagdes problematicas surgidas em sala de aula ou espaco
exterior, para a descoberta e consequente partilha de solucBes para as situacdes

anteriores e para a gestao de conflitos interpessoais.

Ja na érea de Audiovisual e Multimédia, a pesquisa, a exploracao e manipulacao de
diferentes recursos/plataformas/programas, a criacdo de apresentacbes e a
visualizacdo de documentarios pedagégicos devidamente selecionados foram as
principais atividades preconizadas. Realga-se nesta &area a realizacdo de jogos
interativos on-line e em plataformas educativas, assim como o desenvolvimento de
competéncias de selecdo de informacdo, de pensamento critico, de sintese e de

dominio de diferentes suportes digitais.

O recurso aos legos e a exploragao de jogos didatico-pedagégicos foram essenciais

na area da criagdo e manipulagdo. A intencionalidade da referida area esté
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associada ao exercicio de competéncias nos dominios da psicomotricidade e do
raciocinio légico-dedutivo, bem como a estimulacao da criatividade através de
propostas de atividades propostas pelos alunos e/ou docentes. Foi também aqui
que nos foi possivel realizar trabalhos que implicaram uma criagdo conjunta que
pressuponha que os alunos se tornem capazes de observar, interpretar, relacionar,
raciocinar e inferir. Mais ainda: o uso de diversos recursos para formalizar a
consolidacdo de competéncias transversais teve repercussdes bastante
significativas, conduzindo, em muitos casos, a apresentacdao de proposta de
momentos nos quais os alunos tiveram a oportunidade de construir os seus

préprios jogos, recriando a partir dos recursos existentes.

Finalmente, a exposicao publica de tematicas diversificadas, a exploracdo de
dinamicas de role-playing (exigindo pequenas dramatizacbes, com recurso a
musicas, a textos, a situacdes do quotidiano, ao investimento nas relagdes
interpessoais, a acontecimentos histéricos, entre outros) e as (min)conferéncias
tiveram lugar na area do Anfiteatro. Regularmente, foi também aqui que se
comunicou ao grande grupo (turma) o que foi realizado nas diferentes areas,
porque 0s alunos estavam divididos em pequenos grupos de acordo com a
diagnose que foi realizada pelos professores titulares de turma e profissionais do
SEAE.

Pelo referido, esta acao conjunta e colaborativa procurou criar assim, uma atuacao
concertada, proactiva, criativa, comum e de responsabilidade partilhada.
Aceitamos, deste modo, a visdo de Korthagen (2010) ao propor o foco em questdes
emergentes e nas preocupagbes dos contextos reais, fomentando a reflexdo
sistematica e conjunta entre profissionais, tentando compreender as interconexdes
do aprender a ser e aprender a viver juntos, dando sentido ao aprender a fazer e
aprender. Daqui decorre a cultura colaborativa numa abordagem de
(co)envolvéncia em processos e exercicios de (auto)regulacao, em prol do trabalho

pessoal e coletivo situado no acompanhamento do processo de aprendizagem.

3. Monitorizagao dos Projetos Interdisciplinares

A monitorizagao dos projetos interdisciplinares contemplou, como primeira etapa,
uma diagnose inicial realizada em conjunto pelos professores titulares e pelo SEAE.

Este procedimento de avaliagcédo implicou a acdo dos proéprios docentes e das
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psicélogas na recolha de informacdes relacionadas com determinadas
competéncias transversais e implicitas no processo de ensino-aprendizagem. Esta
avaliacao assumiu um carater screening e cumpriu o objetivo de apoiar o
desenvolvimento de estratégias de intervencao a serem dinamizadas em sala para

cada aluno, em conjunto com os docentes.

As provas usadas foram intencionalmente aplicadas de forma coletiva, tendo em
conta os objetivos previstos para esta recolha, e monitorizadas no préprio
momento da avaliacdo por varios elementos, de forma a garantir as melhores
condicdes para a compreensao efetiva das instrucdes e para a sua realizacado. Nao
obstante, os possiveis constrangimentos decorrentes destas condi¢cbes, assim
como os proéprios fatores subjetivos e intrinsecos da crianca (e.g., possivel
indisposicao, cansaco, pouco interesse para a tarefa), foram naturalmente

enquadrados aquando da cotacao e interpretacao dos resultados.

Os professores titulares analisaram os planos de trabalho de turma, bem como o
rendimento escolar de cada aluno e a partir dos resultados, definiram areas de
trabalho prioritarias, em especial, no ensino do portugués e da matemética. J& no
que diz respeito a planificacdo do SEAE, a avaliacdo diagnéstica contemplou a
analise de trés competéncias — Atencdo, Memdria e Raciocinio Abstrato — onde
cada aluno foi avaliado com recurso a determinadas provas psicolégicas (D2,
Matrizes Progressivas Coloridas — forma paralela, subescalas da WI/SC-//l). A
intencao do uso de alguns destes instrumentos relacionava-se exclusivamente com
a recolha de informacdes relacionadas com as funcbes da atencao/concentracao e
memoria, com a clara consciéncia que ndo permitiria certamente obter-se
conclusdes efetivas sobre o comprometimento ou ndo das fungdes neurocognitivas
referidas, embora também nao fosse esse o objetivo da equipa educativa e da

prépria intervencao.

Neste sentido, perante os resultados obtidos pelos alunos, foram direcionados para
a maior necessidade ou ndo de serem desenvolvidas atividades de promocéao das
competéncias subjacentes, estando estas ainda em clara maturacao cognitiva dada

a fase de desenvolvimento das criancas.

Por sua vez, estes resultados também foram complementados com as evidéncias e

informacdes avaliadas e fornecidas pelos docentes.

Esta fase foi decisiva para a definicdo do tipo de trabalho a desenvolver durante o

ano com cada aluno. Vejamos a titulo de ilustracao a tabela 1, onde se apresenta
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uma proposta de intervengdo baseada nos resultados obtidos.

Competéncias  Area

Exemplos de Atividades a desenvolver

a promover
Atencéao Audiovisual e  Recurso a atividades/jogos multimédia que
Multimédia promovam a atencdo (e.g. caca-palavras,
identificacdo de letras/simbolos, encontrar
diferencas).
Criagédo e Recursos/fichas com exercicios promotores da
Manipulacdo  atencao/concentragéo (e.g. descobrir diferengas,
sopa de letras, salada de nimeros, sudokus com
cores, imagens, letras, niameros).
Meméria Audiovisual e  Recurso a atividades/jogos multimédia que
Multimédia promovam a memobéria (e.g. encontrar pares,
visualizagdo de uma imagem durante um curto
espaco de tempo e identificacdo da imagem quando
misturada com outras).
Criagéo e Tangram (ocultar modelo durante apés visualizacao

Manipulagéo

Anfiteatro

inicial); Construcao de blocos (ocultar modelo
durante ap6s visualizacao inicial); Recursos/fichas
com exercicios promotores da memobéria (e.g.
observacgao e reproducao sem o modelo; leitura de
um texto/observagdo de imagens e resposta a
questdes V/F sem recurso ao texto/imagem);
Sequenciar imagens (apés sequenciar as imagens,
estas poderao ser ocultadas e solicitar ao aluno que

as descreva ou que conte a histéria a um colega).

Exposi¢cées/Dramatizacdes: os alunos poderdo fazer
estas apresentacfes ou dramatizacdes sem recurso

a guido.
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Raciocinio Partilha Debates teméticos: recurso a tematicas que exijam
Abstrato um maior nivel de abstracao ou resolucédo de

problemas mais complexos.

Audiovisual e  Recurso a atividades/jogos multimédia que

Multimédia promovam o raciocinio abstrato (e.g. puzzles, jogos
de categorizacdo, construcao de blocos a partir de
uma imagem modelo, completamento de

sequéncias, Sudoku).

Criacédo e Tangram; Construcao de blocos; Recursos/fichas
Manipulacdo  com exercicios promotores do raciocinio légico-
abstrato (e.g. construcéo de sequéncias, seriagao,

classificagdo); Sequenciar imagens.

Tabela 1: Proposta de intervencdo educativa

Numa segunda etapa, a monitorizagdao dos projetos interdisciplinares integrou a
auscultacdao aos alunos — sobre os temas, as areas de trabalho, a natureza das
atividades, entre outos — assim como a observacdo de aulas neste espaco/tempo
curricular. Esta observacdo de aulas foi realizada numa légica de pares (entre os
professores titulares), ao mesmo tempo que incluiu a observacado de aulas - e
respetivo plano de melhoria — por um elemento da coordenacéao e direcdo do LIS-
Colégio Novo da Maia. De destacar ainda que com forte regularidade, cada um dos
doze professores titulares de turma tém a presenca na Cri@rte Classroom uma das

profissionais da equipa do SEAE.

No 3.° periodo letivo, e de forma a aferir o impacto da intervencao desenvolvida
com os alunos no préprio processo de aprendizagem, procedeu-se a reavaliagao
das competéncias inicialmente analisadas no 1.° periodo. Neste sentido, a equipa
educativa construiu um guido orientador com a definicdo das tarefas e dos
procedimentos a desenvolver pelos docentes. Estas tarefas serviram como base
para anéalise do desempenho dos alunos ao nivel das competéncias da atencao,

memodria e raciocinio abstrato, em funcdo do ano de escolaridade.
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A construcao destas tarefas foi pensada tendo em conta a aplicacéo coletiva pelos
docentes e a rapida administracao. De igual forma, sao exercicios que poderiam
ser também utilizados como meio de intervencao na promocdo das competéncias

anteriormente referidas e ser adaptados em funcéo da idade/ano de escolaridade.

Tal como realizado na 1.7 fase, da diagnose inicial no 1.° periodo letivo, estas
tarefas foram complementadas com a avaliacédo das competéncias de portugués e
de matematica, j&4 que é através das evidéncias do desempenho diario dos alunos
no seu processo de ensino-aprendizagem que podemos apurar a evolucao de cada

aluno, contribuindo assim, para uma avaliacdo global e compreensiva.

No final do ano letivo, foi aplicada mais uma vez uma série de estratégias -
pedagégicas e psicolégicas — que nos permitiu apurar a qualidade desta iniciativa e

compreender o nivel de proficiéncia dos alunos.

Pelo exposto, foi pratica recorrente ao longo do ano letivo a consultadoria
colaborativa, com a realizacdo de diversas reunides de trabalho em equipa
educativa, para momentos de reflexdo, de anélise e de (re)construcdo das

planificacdes que sustentavam toda a intervencéo.

Com todo este processo, procurou-se desenvolver, também, uma intervencao
continua e longitudinal que permitisse acompanhar o desenvolvimento das
competéncias dos alunos, monitorizando as suas necessidades e dando uma

resposta cada vez mais atempada as mesmas.

4. Consideracgdes finais

Parafraseando Formosinho e Machado (2009:43), as escolas quando se
comprometem a “organizar modelos alternativos de agrupamentos de alunos e
organizar modelos alternativos de horéario escolar” estdo a contribuir para o
sucesso escolar dos alunos. Por outras palavras, Bolivar (2010:17) defende que “o
trabalho em colaboracao é fundamentado na pressuposicdo de que os individuos
aprendem melhor quanto interagem com os colegas”, contemplando uma mais-
valia no que diz respeito ao aproveitamento da capacidade e especialidade de cada
docente/técnico especializado e utilizando este potencial para melhoria do
trabalho-em-conjunto. Com esta convicgcado, tal como Moreira (2010, p.21),

consideramos que “as transformacbes das praticas docentes s6 se efectivam a
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medida que o professor amplia a sua consciéncia sobre a prépria pratica, a de
sala de aula e a de escola como um todo, o que pressupde 0s conhecimentos
tedricos e criticos sobre a realidade como inovador edificante — com o objectivo de
evidenciar a importancia de mobilizar, na pratica docente, dispositivos que

induzem/geram/facilitam a analise da accao profissional docente”.

E nossa conviccao de que estas multiplas interacdes, estes multiplos olhares, estas
multiplas ideias em torno do processo de aprendizagem e ensino de todos os
alunos(as) e a0 mesmo tempo de cada um(a), representam uma remodelagao
necessaria da estrutura organizacional e do exercicio profissional dos docentes do

1.° Ciclo do Ensino Basico.

De acordo com os resultados obtidos (ndo sé académicos) nos projetos
interdisciplinares, destacamos a grande satisfacdo e criatividade/autoria dos
alunos relativamente a este espaco/tempo de aprendizagem, o esforco e
criatividade dos docentes face a esta nova proposta de ensino, o trabalho conjunto
de toda a equipa que compbe o 1.° Ciclo do Ensino Bésico e, finalmente, a
operacionalizagcao de um novo modo de educar que tem como alicerce a visao

sistémica da crianca.

Por sua vez, quando procedemos a uma leitura compreensiva e holistica sobre as
potencialidades, as necessidades e o0s constrangimentos na dinamizacdo dos
Projetos Interdisciplinares, reconhecemos possiveis fragilidades e assumimos um
esforco conjunto e colaborativo na melhoria. Procuramos, simultaneamente,
identificar acbes de eficacia e de aperfeicoamento no contexto e nos diferentes

agentes educativos envolvidos.

No préximo ano letivo, sugerimos a adocao de procedimentos mais rigorosos,
estruturados e concertados na monitorizagdo do desempenho, aquisicao e
consolidacao que os alunos demonstraram nos diferentes momentos e atividades
previstas. Para tal, consideramos necessaria a construcao de instrumentos de
trabalho que facilitem e auxiliem a monitorizacdo por parte da equipa docente
(e.g., documentos como checklist, questionarios e registos de observacao para
docentes e alunos) e, complementarmente, pelos pais/encarregados de educacdo.
Assim, a elaboracdao de documentos estruturantes de articulacao contribuiria
positivamente para a melhoria dos circuitos de comunicacao, para o incentivo do

pensamento coletivo e para a consolidagado e alargamento das praticas de trabalho
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colaborativo na equipa docente. Recomendamos ainda que, na continuidade da
implementacao dos projetos interdisciplinares, esteja também prevista a promocéao
do envolvimento ativo da familia na reflexdo e na dinamizacao de atividades. O
sistema familiar constitui parte integrante da equipa educativa que, em conjunto,
contribui para a promocao do desenvolvimento global do aluno, de um modo

equilibrado e saudavel.
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