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Resumo

Os manuais escolares constituem veiculos privilegiados de (re)transmisséo de informagao
em ordem a aprendizagem das criangas na sala de aula. Neste espago sdo veiculados valo-
res e saberes que (en)formam a cultura e o quotidiano das criangas, sendo que o manual de
lingua portuguesa do 4° ano do 1° Ciclo do Ensino Basico assume uma funcao estruturante
no processo de aprendizagem e de socializag&o. A sala de aula constitui um espaco central
na vida da crianca e nela se procede a recontextualizacdo do discurso pedagdgico oficial,
formalizado por um curriculum regulamentado no ambito do qual surgem os respetivos ma-
nuais. A educacgéo formal ocorre num “mundo social” onde se processa uma reprodugéo dos
valores, da ordem social e da (des)igualdade de género.

A igualdade de género constitul uma das grandes preocupacées das sociedades modernas
e democraticas, sendo que a Escola, enquanto instituigao histérica de socializagao, assume
uma importante funcao de regulagéo social. Assim, atribui-se a Escola a responsabilidade
de ensinar de acordo com os valores e as normas proéprias e resultantes de um processo de
aprofundamento da democracia e da consolidagdo dos Direitos Humanos e Sociais.

O confronto entre a analise dos textos do Manual de Lingua Portuguesa do 4° ano de esco-
laridade e as orientagbes normativas das entidades reguladoras da questdo social da Igual-
dade de Género abre caminho para um outro olhar sobre a fungéo social que o Manual de
Lingua Portuguesa pode desempenhar nesta questao.
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“H3, pois, em cada momento do tempo, um tipo regulador de edu-
cacgao de que naos nos podemos desligar sem chocar com as vi-
vas resisténcias que reprimem as veleidades dos dissidentes.

Ora, os costumes e as ideias que o determinam, nao fomos nés,
individualmente, que os fizemos, sdo o produto da vida em co-
mum e exprimem as suas necessidades.”

E. Durkheim, Educacao e Sociedade, 2007,pag, 48. Edi¢des 70, Lis-
boa)

Introdugao

O texto que se apresenta propoe um olhar sociolégico sobre o Manual de Lingua Portuguesa
do 4° ano de escolaridade tendo como problematica social orientadora a andlise da questao
social da desigualdade de género.

Os manuais escolares desempenham uma fung¢ao primordial na educagao formal da cri-
anc¢a, assumindo-se como documentos formalizados e legitimos de um discurso pedagé-
gico oficial, e a sua importancia social estende-se a familia integrando o quotidiano da
crianca e dos demais que a rodeiam. Permite a criagado e o conhecimento de uma determi-
nada visdo do mundo e a (re)construgao de valores e normas culturais que enformam o
processo de socializagao.

As sociedades democraticas, como € o caso da sociedade portuguesa, tém como condicao
essencial para o seu desenvolvimento, o aprofundamento dos Direitos e Deveres Funda-
mentais, designadamente o Direito a Igualdade. Considerando a amplitude e a complexi-
dade da questao, focamos o olhar na questao do direito a igualdade eventualmente patente
no Manual de Lingua Portuguesa. A questdo social da (des) igualdade de género, assim
como a existéncias de estereétipos baseados na construgao da imagem de género, tém-se
imposto ora de forma explicita ora de modo mais discreto no panorama politico e social
nacional. Sao varios os documentos juridicos e normativos que se constituem como dire-
trizes da agao social em geral e neste caso concreto do ato educativo e orientam a elabora-
¢ao dos manuais escolares, sabendo-se que constituem os veiculos privilegiados dos sabe-
res e valores oficiais, razoes pelas quais estes se devem apresentar, no ambiente escolar,
como manuais imparciais e promotores da igualdade social.

O nosso trabalho parte desta matriz de enquadramento propde uma travessia pelo manual
de lingua portuguesa do 4° ano de escolaridade (ano letivo 2014-15) norteada pelo objetivo
principal de sinalizar e registar, em quantidade, as “imagens” do feminino e do masculino
veiculadas pelos textos, sugerindo ideias de confirmacao de tracos de desigualdade de gé-
nero e de estereotipia.

O presente texto inicia com um breve conjunto de reflexées de enquadramento acerca da
colocacao social dos manuais escolares na vida escolar e social das criangas e das familias.
Equaciona o papel fundamental do manual de lingua portuguesa como livro fundamental
de compilacao e apresentagao de textos, selecionados, e transmissores de saberes e valo-
res no ambito de um discurso pedagégico formalizado e oficial. Procura-se demostrar o
que e o como um manual escolar pode reproduzir a ordem social e uma determinada ideo-
logia e contribuir para (en) formar as percegdes das criangas.

Numa terceira parte, propoe-se entao uma travessia pelo manual de lingua portuguesa do
4° ano, a procura da (des) igualdade de género que perpassa a vida crianga em idade esco-
lar. Esta viajem procura dar conta do n° de ocorréncias de imagens do masculino e do fe-
minino veiculadas pelo referido manual e das sugestdes de ideias valorativas criadas a
partir das mesmas. Inicia-se com a observagao preliminar dos elementos exteriores que
rodeiam o manual que vao desde a capa do mesmo até ao registo de ocorréncias das ima-
gens graficas existentes. A analise dos textos, por sua vez, parte da tipologia dos mesmos
e equaciona o n° de autores femininos e masculinos atravessando alguns indicadores tais
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como: figuras centrais patentes nos textos, figuras historias, profissoes transmitidas no
masculino e no feminino, imagens valorativas de caracteristicas de género e certas atitu-
des formativas com base na desigualdade de género.

Procura-se corresponder a determinados objetivos fundamentais, sendo eles a elaboragao
de um texto fundamentalmente descritivo que possibilite a sinalizagao de situagdes de
desigualdade de género presentes nos textos em analise; revisitar uma metodologia de
andlise de conteudo da autoria de Eugénio Brandao (1979) e verificar a existéncia de certas
semelhancas no tocante a alguns resultados apresentados, e confirmar a ocorréncia da
desigualdade de género assim como a existéncia de estereétipos. Apresentam-se conclu-
soes, nesta linha de pensamento, face ao exposto nos documentos normativos fundamen-
tais.

1. Sobre aimportancia social do manual escolar

Os manuais escolares assumem dimensdes fundamentais e estruturantes na vida quotidi-
ana da sociedade portuguesa atual. O ato de aquisigao dos mesmos constitui quase um
ritual do consumo familiar. Além de mobilizar as familias e as criangas, constitui um
marco simbodlico que determina a transi¢cao do Verao para o Outono, a passagem do final
do periodo das férias escolares para o inicio e ou a retoma dos trabalhos escolares, e assi-
nalam um novo ano letivo, uma outra etapa escolar na trajetéria da crianca.

Estes livros mobilizam visivelmente varios atores, sociais e educativos, concretamente o
Ministério da Educacgao e a proposta oficial dos manuais para o ano letivo em questao, os
editores, os autores os distribuidores livreiros, as escolas, para além das criangas e das
familias.

De um modo mais subtil, os manuais escolares, enquanto produtos finais, resultam de um
processo de trabalho que, por sua vez, movimentam demais atores tais como grupos de
trabalho que definem os conteudos e a forma como deverao ser transmitidos, autores, de-
signers graficos e digitais, entre outros. Aspetos como a qualidade grafica, a pertinéncia
dos conteudos, a qualidade dos textos e dos exercicios propostos, as preocupagdes peda-
gogicas e educativas, assim como as de natureza legislativa e sociolégica, estarao certa-
mente contempladas nas diretrizes de elaboragao dos manuais, neste caso concreto no
manual de lingua portuguesa. Estarao presentes as preocupagdes normativas relativas a
questao da desigualdade de género? Esta constitui a questdo de partida para a analise de
contetdo do Manual de Lingua Portuguesa do 4° de escolaridade, que mais adiante se apre-
sentara.

Para além do impacto resultante das vendas dos manuais que contribuem certamente para
aeconomia nacional os manuais escolares estdo entdo presentes nas salas de aula durante
um ano letivo e entram em casa, integrando o espaco doméstico. E comum os pais e os
irmaos folhearem os livros em questao e tecerem comentarios sobre os textos que perma-
necem, ha varios anos e sobre os novos textos que fazem parte atualmente do programa
oficial. O manual de lingua portuguesa povoa o cendario familiar (des) favorecendo momen-
tos de socializacao na vida crianca através da transferéncia do conhecimento assim como
dos valores e atitudes formativas da vida extravasando por conseguinte o contexto mera-
mente escolar.

Numa outra perspetiva e de acordo com as teorias da socializagao (Durkheim, Dubar, Ber-
ger e Luckmann, Mead), a crianga reconstréi o “mundo dos outros” e realiza uma reprodu-
¢ao interpretativa da realidade (Percheron 1993, Corsaro, Sarmento & Pinto, 1997). A partir
dos 6 anos de idade, a crianga inicia a escolaridade obrigatéria e passa a desempenhar o
oficio de aluno (Sarmento, 2000). O seu trajeto escolar é pautado pela prestacido de provas
em ordem ao sucesso escolar (Rayou 2005, Mollo-Bouvier 1998), e onde a pratica da leitura
se torna regular. Importa pois conhecer os manuais escolares que as criangas leem siste-
maticamente durante um ano letivo, neste caso, o MLP do 4° ano de escolaridade, e partir
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dos quais também interiorizam a realidade do mundo que as rodeia, e da qual constituem
parte integrante.

2. A escolae odiscurso pedagégico oficial

A escola é consensualmente aceite como um dos principais agentes de socializagao do
individuo e uma das institui¢des sociais fundamentais da sociedade e da sua propria evo-
lucdo. O ato de educar constitui uma agao social com objetivos determinados e com grande
alcance na formagdo dos povos. Como aponta Durkheim “Em cada um de nés (..) existem
dois seres que, apesar de apenas poderem ser separaveis por abstraccao, nao deixam de
ser distintos. Um é feito de todos os estados mentais que apenas se ligam a nés mesmos e
aos acontecimentos da nossa vida pessoal: é o que podemos chamar o ser individual. O
outro é um sistema de ideias, de sentimentos e de habitos que exprimem em nés, nao a
nossa personalidade, mas o grupo ou os grupos diferentes de que fazemos parte: as crencas
religiosas, as crencgas e as praticas morais, as tradi¢goes nacionais ou profissionais, as opi-
niodes coletivas de todo o género. O seu conjunto forma o social. Constituir este ser em cada
um de nés, tal é o fim da educagéo “ (Durkheim, 2007:53).

A comunicagdo na sala de aula constitui um ponto de vista formalizado sobre a realidade
social e através do ato de ensinar e aprender, é transmitida, interiorizada e pronta a ser (re)
construida e (re) produzida (Berger e Lukcmann:1997). A escola transmite saberes e valo-
res, normas e costumes destinados ao aluno médio, com o intuito de formar de acordo com
as exigéncias de um determinado tempo histérico e veiculando uma ideologia dominante
(Bourdieu e Passeron 1970, Bourdieu 2010). A transferéncia do conhecimento é importante
no tocante a producao e a reproducao das estruturas mentais da sociedade, as quais sao
também convencoes sociais, construidas num determinado tempo histérico. A “ordem das
coisas” (Foucault, 2002) constitui o todo social integrado que a escola ajuda, de forma pe-
dagdgica e especializada, a transmitir as novas geragdes assumindo assim uma funcéao de
regulagio da ordem social. A educagéo, e muito concretamente a escola, na figura do pro-
fessor, prepara os individuos para o desempenho de papéis sociais previamente definidos.
A mensagem transmitida pelo professor da a conhecer saberes e contetidos programaticos
proprios dum discurso pedagdgico oficial, e veicula ideias e ideologias dominantes (Bour-
dieu, Passeron, 1970). Por sua vez, para Bernstein (1996) o discurso pedagégico oficial é en-
tendido como resultante de um conjunto de relagoes estabelecidas entre os varios campos
implicados na sua geragao, recontextualizacdo e reprodugdo. Bernstein (1990) construiu
um modelo, a partir da analise de mecanismos comunicacionais, que procura mostrar as
multiplas e complexas relagdes que intervém na produgao e reprodugao daquele discurso.
Assim, temos que: os principios dominantes que sao transmitidos pelo discurso reqgulador
geral que refletem posi¢coes de conflito e relaces instaveis; existem sempre potenciais
fontes de conflito, resisténcias e inércia entre os agentes politicos e administrativos do
campo de recontextualizagdo oficial, entre os diversos agentes do campo de recontextua-
lizacdo pedagdgica entre o contexto primario do aluno / aquiridor e ou recetor da informa-
cdo/mensagem e os principios e praticas da escola. Os professores e, neste caso, os autores
dos manuais escolares, poderdao ou nao reproduzir o cédigo de transmissao educacional
subjacente ao discurso pedagégico oficial. E este dinamismo, entre as forgas em presengca,
que, para Bernstein, possibilitara a mudanca.

As dimensdes mais importantes a considerar, nesta analise, relacionam-se com o contexto
de recontextualizagao do discurso pedagogico. Assim, consideram-se os manuais escola-
res, concretamente, o MLP, como um texto pedagdgico recontextualizado. Deste modo, os
manuais escolares veiculam um discurso pedagdgico especifico recontextualizado (Bote-
lho, Borges e Morais, 2002).

Por outro lado, sabendo, e de acordo com Giddens, que as instituicdes sociais constituem o
resultado de praticas sociais enraizadas no espaco e no tempo (Giddens, 1986), as normas
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sociais, os valores influenciam a comunicac¢éao, designadamente a comunicac¢ao educacio-
nal, a educacgao possibilita a interiorizagao progressiva de papéis sociais de homem de
mulher, reproduz uma ideologia dominante , favorece a manutenc¢ao da ordem social e
constitui um importante fator de regulagao social através da produgao e da transmissao
do discurso pedagdégico oficial.

No ambito da criagao e da recontextualizagdo do discurso oficial pedagégico, encontram-
se, em principio, subjacentes as preocupagoes legislativas e normativas.

A questao social da desigualdade de género tem-se vindo a implementar, ainda que discre-
tamente no cendrio nacional, através da opiniao publica e dos meios de comunicagao so-
cial. Contudo, atendendo alegislagao e as recomendac¢oes de natureza normativa emitidas,
podemos afirmar que se trata de uma tematica fortemente suportada por diretrizes desta
natureza. Assim, sdo varios os documentos que apelam a uma igualdade de género na es-
cola, em Portugal. Para além das recomendagoes internacionais provenientes de organis-
mos e institui¢des tais como As Nac¢des Unidas, a Uniao Europeia, o Conselho da Europa,
existem diretrizes explicitas na Lei Portuguesa e em documentos afins que corroboram a
atencgdo prestada a esta matéria. Na andlise que se apresenta, focou-se a aten¢ao na Cons-
tituicdo da Republica Portuguesa (2005), na Lei de bases do Sistema Educativo (1986) e nas
orientagdes patentes no guia da Comissao para a Cidadania e Igualdade de Género (2009).
Poder-se-a ler na CRP no seu artigo 13° o Principio da Igualdade no qual se afirma:

Artigo 13.°
(Principio da igualdade)

1. Todos os cidadaos tém a mesma dignidade social e sdo iguais
perante a lel.

2. Ninguém pode ser privilegiado, beneficiado, prejudicado, pri-
vado de qualquer direito ou isento de qualquer dever em razao de
ascendéncia, sexo, raga, lingua, territorio de origem, religido, con-
vicgobes politicas ou ideoldgicas, instrugdo, situagao economica,
condigao social ou orientagdo sexual

Tendo como objeto de analise o MLP convém destacar igualmente que a Lei de Bases do
Sistema Educativo (1986) refere no ponto 2. do seu art.° 1° que o sistema educativo deve
promover “uma acg¢ao formativa em ordem ao desenvolvimento global da personalidade, o
progresso social e a democratizagdo da sociedade” e na alinea i) do seu 3° art.® “assegurar
a igualdade de oportunidades para ambos os sexos”.

Estes direitos fundamentais constituem marcos basilares da fundacao da democracia por-
tuguesa, procurando garantir a universalidade e a igualdade das condigdes sociais de exis-
téncia e tornaram-se um estandarte do aprofundamento da democracia e do desenvolvi-
mento da cidadania. Nesta linha de preocupagoes, surge, por volta dos anos 70 em Portugal,
a Comissao para a Igualdade de Género, atualmente designada Comissao para a Cidadania
e Igualdade de Género. Assim, em 2009, esta Comissao lan¢a um guia pratico de orienta-
cOes a considerar na producdo de manuais escolares (2009). Este guia apresenta, entre ou-
tros, o seguinte objetivo: “apoiar as Editoras e respetiv@s colaborador@s na concepg¢ao e
producgao de manuais escolares e de produtos educativos multimédia que sejam de forma
inequivoca, promotores da igualdade entre os sexos” (Pais in Nunes, 2009). Este guia siste-
matiza um conjunto de principios e de praticas a ter em conta na elaboragao dos manuais
escolares, salientando que: “Promover a igualdade entre mulheres e homens: exige o equi-
librio na sua visibilidade e pressupode que as referéncias ao feminino e ao masculino sejam
igualmente significativas, contextualizadas, explicitadas e valorizadas” (Nunes, 2009:16).
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E com base nos fatores referidos e tendo como ponto de partida o manual de lingua portu-
guesa do 4° ano de escolaridade, como produto e resultado de um discurso pedagégico re-
contextualizado e oficial, e as orientagdes normativas e legislativas referenciadas na Cons-
tituicdo da Republica Portuguesa, na Lei de Bases do Sistema Educativo e nas orientagdes
da Comissao para a Cidadania e Igualdade de Género que partimos para uma travessia pelo
manual de lingua portuguesa com um olhar informado sobre a questao da diferenciagao
social entre homem e mulher veiculada pelo livro em questao.

3. A desigualdade de género: informar o olhar

A nogao de género prende-se com a diferenciagao social entre homem e mulher, ultrapas-
sando as diferencas fisicas, bioldgicas e culturais. Homens e mulheres sao diferentes. A
questao que se coloca é quando as diferencgas resultam duma desigualdade e ou hierarqui-
zacao dos papéis e estatuto sociais associadas ao homem e a mulher. O feminino e o mas-
culino constituem mundos de sentido e de significados demasiadamente vastos para uma
analise meramente sociolégica. E sem davida um conceito multidimensional. “Nascido no
intenso debate que o feminismo da segunda vaga gerou, o conceito de género difundiu-se
rapidamente nas ciéncias sociais, se considerarmos a cronologia de alguns textos de refe-
réncia, como o de Ann Oakley (1972) para a sociologia, o de Rhoda Unger (1979) para a psi-
cologia social e o de Joan Scott (1988) para a histéria. “ (Amancio, 2003:687). As diferencas
sao, do ponto de vista da analise, vistas de varias formas no dmbito das ciéncias sociais.
No entanto, todas elas assentam numa condigdo: o resgate do conceito junto da biologia e
da medicina. A nogao de diferenciacao social ultrapassa as condicées fisicas e bioldgicas
do conceito e entra no universo das relagdes de poder e no campo do simbdlico, através de
comportamentos e da construgao social de ideias preconcebidas e estereétipos sobre ho-
mens e mulheres, resultando numa forma de desigualdade social, a qual se juntam, desde
logo, as questdes do trabalho e da condi¢ao feminina.

O conceito de género surge intimamente ligado as diferengas entre homens e mulheres
numa perspetiva de desigualdade social que parte de lugares sociais inferiores e superio-
res ocupados respetivamente por mulheres e homens e favorece a construgao social de
crencas, saberes e valores sobre os sexos, reproduzindo e legitimando a propria desigual-
dade. Refere-se a uma questao de relagao entre forgas sociais, assinalada pela assimetria
no plano dos significados e define um contexto de dominagédo (Amancio, 2003). Por outro
lado e, mesmo analisando um plano partilhado de vida, homem e mulher, portanto, um
casal, Jessie Bernard (1982) regista que o casamento é vivido de modos diferentes, entre
homem e mulher, os homens, regra geral, pensam ter mais poder do que efetivamente tém
e as mulheres, por sua vez, julgam ter menos poder do que na verdade tém.

Do ponto de vista socioldgico, a questao do olhar sobre o género coloca-se fundamental-
mente em trés frentes de anadlise: a hierarquizacao de posi¢cdes ocupadas na sociedade por
homens e por mulheres, posi¢des diferentes, e, sobretudo, desiguais; a desigualdade social
entre homens e mulheres que resulta da prépria organizagao da sociedade de acordo com
papéis sociais no feminino e papéis sociais no masculino. Parte-se do principio, porque a
histéria o corrobora, que as mulheres normalmente apresentam menos recursos materiais
do que os homens, um estatuto social inferior e ocupa posi¢des com menos poder do que
os homens. Nesta perspetiva, o género é considerado um elemento que condiciona a posi-
¢ao social dos individuos, a semelhancga do que acontece com os fatores do tipo classe so-
cial, rendimentos econémicos, profissao e nivel de escolaridade. Por tiltimo, aponta-se uma
terceira frente de analise, a da socializagdo dos individuos com base nas expetativas soci-
ais criadas em fungao do género facilitando a reproducao de mecanismo de natureza dife-
renciadora e discriminatéria na relagdo entre homens e mulheres. Estas trés frentes de
andlise encontram-se interrelacionadas e intimamente ligadas, integrando as proéprias
maneiras de ser e de estar no feminino e no masculino.
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Acresce referir que o conceito de género surge no ambito de um contexto social e politico
de alargamento e aprofundamento dos direitos nas sociedades contemporaneas, ao qual
nao sao alheios os documentos internacionais e oficiais tais como a Carta das Nagoes Uni-
das (1945), a Declaragao Universal dos Direitos do Homem (1948) e, posteriormente, a Con-
venc¢ao sobre a Eliminac¢ao de Toadas as Formas de Discriminagao contra as Mulheres
(1979). Com efeito, o século XX tem, entre outros, dois importantes protagonistas: as mu-
lheres e 0 amor. As primeiras foram ultrapassando as limita¢gdes impostas e mostraram, a
partir de diversos contextos sociais, o que sabiam, o que faziam e o que estavam dispostas
adar, muito para além da fun¢do materna a que as tinham querido limitar. De uma ideia de
mulher-natureza, circunscrita no ser e na ac¢ao aos condicionamentos biolégicos, passa-
mos para uma ideia de mulher-individuo, dona do seu destino, responsavel por si e pelos
seus actos. Processo de transformagao ainda em curso, com atalhos e curvas sinuosas “
(Torres, 2002:573)

As lutas simbélicas do poder, as quais ocorrem num contexto de desigualdades sociais sdo
as menos visiveis do ponto de vista social e as mais morosas no tempo, fazendo-se delas
mecanismos proprios do devir das sociedades.

4. Metodologia de analise: a proposta de Eugénio Brandao

A analise sociolégica dos manuais escolares constitul uma area de grande interesse aca-
démico. As principais dimensoes desenvolvidas tém-se centrado quer no levantamento de
estereotipos de género e culturais (Fontaine, 1977; Brandao, 1979; Abraham, 1989) quer no
estudo da importancia e do papel das relagdes socioeconémicas que influenciam a publi-
cacao e a selegdo dos manuais (Apple e Christian — Smith, 1991). Contudo, embora exista
producao académica e cientifica de referéncia, a analise socioldgica, neste ambito, apre-
senta dados e explicag6es ainda insuficientes face a complexidade da tematica.

A grande questao que se coloca é: 0 MLP do 4° ano é discriminatério? Esta analise procura
sinalizar e registar, em quantidade, as “imagens” do feminino e do masculino veiculadas
pelos textos, sugerindo ideias de confirmacao de tragos de desigualdade de género e de
estereotipia, o n° de autores femininos e masculinos atravessando alguns indicares tais
como: figuras centrais patentes nos textos, figuras historias, profissoes transmitidas no
masculino e no feminino, imagens valorativas de caracteristicas de género e certas atitu-
des formativas com base na desigualdade de género.

Parte-se do pressuposto de que se houver uma exposi¢ao regular face a imagens discrimi-
natoérias, as criangas tendencialmente poderdo adquirir determinadas ideias preconcebi-
das, construindo elas préprios “campos simboélicos” sobre a colocagao social dos sexos, que
lhes condicione as respetivas possibilidades de formacgao e de realizagdo profissional e
pessoal. Neste sentido, pretende-se alertar para a existéncia de ideias acerca dos sexos que
se transitem de geracao em geragao no contexto escolar e se vao enraizando na sociedade.
Propde-se? neste texto, uma analise de contetdo visual as imagens patentes no Manual de
Lingua Portuguesa do 4° ano de escolaridade, com base nas figuras e imagens de género
veiculadas. A metodologia inspira-se na proposta de Eugénio Brandao e insere-se num tra-
balho mais vasto de analise de conteudo recorrendo a uma grelha analitica e de categori-
zacao com base nos sequintes elementos: identificagao e breve contextualizagdo do texto,
tipo de texto, categorias de imagens veiculadas sobre o feminino e o masculino, com algu-
mas significagdes associadas, tendo em conta o nimero de ocorréncias. As categorias de

% Este trabalho de analise de contetido insere-se num processo mais vasto que se encontra em curso e que implica uma analise
por categorias analiticas aos proprios textos de leitura patentes no manual. Nesta comunicagao e nesta analise escrita de suporte
apenas se pretende apresentar as observagdes relativamente as figuras e imagens graficas existentes no referido manual.
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andlise consideradas surgem na linha de investigagao desenvolvida por Eugénio Brandao
(1979) e prendem-se com os seguintes elementos: autores dos textos — masculino/femi-
nino; as figuras apresentadas nos textos -figuras familiares, figuras histéricas, figuras pro-
fissionais e figuras centrais e ou de referéncia, atividades associadas ao género; atividades
profissionais associadas ao género, atitudes formativas associadas, também elas a questao
do género. Reiteramos que o presente texto, de suporte a comunicagao apresentada no III
Simpoésio Luso- brasileiro, se refere unicamente as figuras/ilustragoes e imagens graficas
patentes no respetivo manual.

Procede-se, primeiramente, a uma analise de enquadramento do préprio manual tendo em
consideragao os aspetos exteriores do mesmo nomeadamente a capa e a presenca de au-
tores masculinos e femininos. A andlise que agora se apresenta baseia-se unicamente na
observacao das ilustragbes que povoam o referido manual. Entende-se que estas poderao
veicular imagens simbélicas associadas a questao da desigualdade de género, tendo em
conta aspetos como os seguintes: 0 n°® de ocorréncias de ilustragoes femininas, masculinas
a forma como se apresentam. Como é apresentada a figura feminina e como é apresentada
a figura masculina? Como surgem as figuras na perspetiva do desenho, ora dando-se uma
dimensao maior ora sugerindo uma dimensao menor. Para além destes aspetos exteriores,
ha que ter em linha de conta a sugestdo de ideias veiculadas.

A sobrerrepresentagao do numero de ilustragdes masculinas podera conduzir a e ou faci-
litar um processo de socializagdo a acontecer maioritariamente no masculino quer do
ponto de vista grafico quer do ponto de vista das ideias que as figuras transportam.

A analise reporta portanto as ilustragdes que acompanham os textos do manual assim
como o préoprio manual enquanto forma de livro.

A apresentacdo de dados procura demonstrar o (des) equilibrio existente entre as ilustra-
¢oes do masculino e as ilustragdes do femininas difundidas pelo referido manual, procu-
rando encontrar semelhancgas com o trabalho de Eugénio Brandao no tocante a alguns re-
sultados apresentados, e verificar a ocorréncia da desigualdade de género e a existéncia
de estereoétipos baseados na desigualdade de género.

Na apresentacgao dos resultados houve a preocupagdo em manter anénimos quer o/as au-
tore/as do manual assim como os autores, em geral, dos textos analisados.

Os resultados que se apresentam devem ser ressalvados relativamente aos critérios de
representatividade e de generalizacdo pois reportam apenas a um Manual de Lingua Por-
tuguesa (para ja) e trata-se dum estudo (de) limitado.

5. Para uma (des) Igualdade de Género: a travessia do manual de lingua portuguesa
do 4° ano (2014-2015)

5.1 A travessia do manual: a capa

Convém reiterar a ideia de que o manual escolar ocupa um papel fundamental na vida quo-
tidiana da crian¢a em idade escolar e é facilmente identificavel pelos varios membros da
familia.

O inicio do ano letivo é marcado por uma grande azafama quotidiana e familiar na aquisi-
¢do do material e dos manuais escolares. O manual de lingua portuguesa normalmente é
bastante apelativo, quer pelos textos que inclui quer pelas figuras / ilustragdes apresenta-
das. Dimensoes como o grafismo e a estética devem igualmente fazer parte da apreciagao
do referido manual. A sua forma exterior, as figuras e cores presentes, a capa, o titulo, o
autor e o editor constituem elementos identificativos do manual e conhecidos por toda a
familia.

O interesse pela consulta e pelo folhear é manifestado pelas criangas e pelos adultos nos
espacos domésticos. Atendendo a que o manual de lingua portuguesa é de utilizacao diaria,
todos os elementos exteriores do mesmo comecgarao a ser visualizados e integrardo a vida
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quotidiana e familiar. Identifica-se facilmente e torna-se consequentemente um objeto do
contexto familiar.

A capa do manual de lingua portuguesa do 4° ano de escolaridade, em analise, é predomi-
nantemente de cor vermelha, com uma lista azul no cimo e apresenta um palco onde se
encontram duas criangas, um rapaz e uma rapariga, com uma arvore por tras, com um forte
tronco castanho e folhagem verdejante, onde se vé um pequeno passaro amarelo pousado
num ranco. Ao lado encontra-se uma casa branca. As figuras das criang¢as vestem-se com
roupa casual e de meia estacdo. Na plateia, vemos, de costas, cabecas de criangas e um
pescoco de girafa. O espetaculo vai comecar, ou melhor continuar uma vez que, e aten-
dendo a designacao dos manuais de lingua portuguesa dos anos anteriores, a grande aven-
tura tera comecgado no 1° ano do 1° Ciclo do Ensino Basico. Agora, neste ano letivo, ird con-
tinuar apresentando tendencialmente textos mais extensos, mais complexos e menos fi-
guras. O titulo do manual constitui uma designag¢ao neutra e sugere grandes desafios. Os
autores sao do sexo feminino, e na linha de continuidade dos anos letivos anteriores. No
tocante a estes elementos exteriores, podemos afirmar que o manual é dirigido a ambos os
sexos e o titulo sugere o mesmo. Rapazes e raparigas, homens e mulheres podem viver
grandes aventuras na vida. Interessa ir além da capa e observar como é transmitida esta
aventura.

No lado esquerdo do manual (para quem observa), por baixo da designagao “4° ano” surge
a informacgdo de que o manual se encontra de acordo com as Metas Curriculares do Novo
Programa e esta certificado pela ESES®.

O folhear dos livros é um habito que se vai adquirindo desde a infancia. Independente-
mente dos ambientes familiares serem ou nao povoados de livros, o certo é que o manual
de lingua portuguesa constitui, para muitas criancgas, o 1° livro de visualizagao sistematica.
As figuras e as ilustragdes que acompanham o manual sdo extremamente importantes e
sugerem “outras” formas de leitura. S3o especialmente importantes quando sido visionadas
com regularidade podendo levar a memorizagao e consequente interiorizagdo, no ambito
do processo de socializagao.

5.2 Os autores dos textos: presencgas femininas/presencas masculinas

Quadro 1- autores/as dos textos

Autores Totais

Masculinos 34

Femininos 18 ( 2 sdao de autoras em conjunto)
Mistos 1

Sem autor 6

Sites 2

Considerar os autores dos textos do manual de lingua portuguesa no género feminino e no
género masculino implica uma visualizagdo de nomes masculinos e ou femininos, o que
em caso de sobrerrepresentacido dos nomes préprios do género masculino podera fazer
passar a mensagem de que o universo da escrita é predominantemente masculino, ideia

® Trata-se de uma Escola Superior de Educacao, que, por razdes de preservagao de anonimato, ndo identificamos.
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essa que, por sua vez, podera condicionar a construgao de expetativas de futuro com base
no género.

5.3 A figura historica

A figura histérica assume uma importancia crucial no entendimento que a crianga faz do
seu pais e da sua cultura. Neste manual de lingua portuguesa, a figura histérica evidenci-
ada é ade D. Afonso Henrique, o Conquistador.

Trata-se de uma figura masculina e que favorece a associacao de ideias de coragem, valen-
tia e bravura, valores, também eles, associados ao mundo masculino.

5.4 Imagens/figuras e ilustragoes presentes no manual de lingua portuguesa do 4° ano de
escolaridade

Quadro 2 - Ilustragdes/imagens e figuras

Ilustragdes Total de ocorréncias
Masculinas 24

Femininas 12

Neutras

Animais masculinos 7

Animais femininos

Animais em conjunto 4

Objetos 1

Plantas 5

Cenario 5

Asfiguras que acompanham os textos do manual sdo predominantemente masculinas. Sdo
imagens de homens e ou rapazes e ou sugerem o sexo masculino. Por exemplo, conside-
rando um cendario apresentado no livro, ele é regra geral, composto por “elementos” mas-
culinos, ou por elementos que sugerem o sexo masculino, como, por exemplo, cavalos e
avides ou animais masculinos.

O mundo das ilustragdes do manual é assim fundamentalmente masculino. A relagao de
imagens é de 24 imagens masculinas para 12 imagens femininas.

Numa analise mais fina podemos encontrar, através das préprias imagens, algumas repre-
sentagoes e alguns simbolismos que, de certa forma, reforgam quer a sobrerrepresentacao
masculina quer a associac¢ao de ideias positivas ao sexo masculino.

Assim, de acordo com o Quadro 3 poderemos verificar que a figura masculina surge das
seguintes formas:
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Quadro 3- formas de representar a figura masculina no manual de lingua portuguesa do 4° ano de escolaridade

A manipular uma marioneta de letras
A cacar vampiros, sugerindo coragem e valentia
A viajar, sugerindo aventura

Homem sabio na figura do avo como contador de historias aos netos € como
escritor

Homem distribuidor de presente: a figura do Pai Natal

Homem como figura historica representando D. Afonso Henriques o conquis-
tador

Homem como navegador a descoberta do mundo

Rapazes a exercerem o direito de voto supervisionados por uma figura mas-
culina

Rapazes a jogarem futebol

Rapaz observador da natureza

Homem como imperador, sugerindo poder e riqueza

Na versdo BD, as figuras masculinas estdo colocadas ao centro, ganhando uma
forma destacada no centro da perspetiva do olhar

O homem como pai que faz magia e enriquece a infancia dos filhos

O homem como simbolo da sabedoria, poder e prote¢ao, associado a figura
histérica do farad e simbolica da esfinge egipcia

Denota-se predominantemente uma representagao ilustrativa da figura masculina associ-
ada a ideias de ag¢ao, coragem, valentia e conhecimento.

Por seu lado, a figura feminina, surge associada as seguintes descri¢coes conforme se po-
dera constatar através da analise do Quadro 4:

Quadro 4- formas de representar a figura feminina no manual de lingua portuguesa do 4° ano de escolaridade

Uma mulher a janela

Raparigas com ar assustado

Como criada do imperador

Como mae com bebe ao colo

Ao colo da mae

Como princesa

Ligada aos afetos

A olhar para uma flor murcha no chao
A cheirar um flor

Rapariga a porta do castelo debaixo de chuva
Como guia turistica

No tocante a figura feminina podemos afirmar que esta assume uma representagao ilus-
trativa associada a ideias de contemplacao, maior passividade e aos afetos.
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Podemos afirmar que, perante o exposto, as ilustragdes do manual de lingua portuguesa do
4° ano de escolaridade desfavorecem a mulher. Desde logo, em quantidade. Por cada ilus-
tracao feminina ocorrem 2 masculinas. Em termos de andlise de natureza qualitativa, as
ilustragoes tendem a representar e veicular a ideia do homem como um ser ativo, corajoso,
valente e sabio e aideia da mulher como sendo menos ativa e mais contemplativa (a janela,
a olhar para as flores...), associando-se a ela 0o medo, os afetos e o ato de cuidar.

A difusao das ilustragdes e a sua visualizagao sistematica por parte das criangas em idade
escolar, geralmente com 9 e 10 anos poderdo conduzir a criacio de ideias estereotipadas
com base no género. Assim, as criancas ao interiorizarem estas ilustragoes, através do pro-
cesso de socializagdo e ou de reproducao interpretativa (Corsaro, 1997), reconhecidas como
seres socialmente competentes (Sarmento, 2000) poderao realizar um entendimento de
que as mulheres e aos homens serdo socialmente exigidos determinados tipos de compor-
tamento, o que podera condicionar o préoprio processo de desenvolvimento pessoal e social.

5.5. As figuras humanas presentes no manual e respetivas sugestoes de representagoes
sociais em termos de socializagao

A associac¢ao entre as figuras presentes no manual, através das ilustragdes, e o que elas
poderao representar constitui uma dimensao de analise imprescindivel num contexto so-
cial fortemente marcado por exigéncias difundidas pelos mass media com base no género.
Desde as indumentarias dos famosos e das famosas até as suas manifestagdes de expres-
sao ao nivel das redes sociais, assistimos a um universo infinito de possibilidades de vida
que seguramente exercem a sua influéncia nos comportamentos juvenis. O manual esco-
lar, pela legitimidade social de que dispde e na medida em que as criangas se encontram
expostas as eventuais sugestoes de associacao de ideias e ou construcio de representa-
¢Oes sociais devera constituir um documento de ensino e aprendizagem objetivo e nutro
no tocante a questao da desigualdade de género.

A familia constitui por exceléncia o principal agente de socializagao e traz consigo figuras
socializadoras significativamente importantes. Sendo assim normalmente os manuais es-
colares fazem referéncias as figuras familiares (Brandao, 1979). O manual de lingua portu-
guesa em questdo apresenta como figuras familiares explicitas o avo contador de histérias
e a figura do pai, o qual brinca com os filhos fazendo magia. Nao se verifica a ocorréncia
de imagens/ ilustragoes fazendo a apologia dos lagos familiares assim como o quadro fa-
miliar veiculado nao corresponde a configuragcio formalizada de familia (mée, pai e fi-
lho/as).

Os grupos de pares sao um importante agente de socializagao. No manual em questao, ve-
rifica-se a ocorréncia de 2 figuras de grupos de pares: rapazes a jogarem a bola com uma
rapariga ao longe (e mais pequena em termos de perspetiva de imagem) a vé-los, e um
conjunto de criancgas e jovens com uma figura feminina adulta no meio deles, sugerindo a
figura da professora/educadora, sendo que alguns tém na mao um cravo vermelho.

As figuras centrais patentes no manual sdo na sua esmagadora maioria masculinas. O
mundo surge aos olhos da crianga nitidamente masculino ndo s6 pela veiculagdo das ima-
gens como também pelos papéis sociais e valoragoes sociais a elas associadas.

O protagonismo dos textos do manual de lingua portuguesa do 4° ano de escolaridade é
assumido pela figura central masculina, o que podera levar a uma discriminagao de género
através das presencas contabilizadas assim como a consequéncias no préprio processo de
socializagao, restringindo a figura masculina, e aos respetivos valores associados, a diver-
sidade do mundo cultural da socializacao.

Neste sentido, podemos apontar o papel crucial dos manuais escolares na veiculagao da
oferta dum leque diversificado ou nao de profissoes para ambos os sexos. Perante os dados
expostos, concluimos que sao apresentadas significativamente mais possibilidades pro-
fissionais masculinas do que femininas, ficando o mundo do trabalho no feminino muito
circunscrito e reduzido a 2 profissoes. Além, desta conclusao, poderemos ainda evocar que
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no referido manual, as profissdes socialmente mais importantes e melhor remuneradas
estdo reservadas ao homem.

Notas finais

Esta proposta de analise dos manuais escolares de lingua portuguesa do 4° ano de escola-
ridade do 1° ciclo do Ensino Bésico insere-se num trabalho mais vasto que temos vindo a
desenvolver o qual implica a analise de contetudo dos proprios textos incluidos no referido
manual, no dmbito da dimensao social da desigualdade de género. Além do mais, trata-se
de uma anadlise que se estende aos 4 anos do 1° Ciclo. Neste simpésio, procuramos apre-
sentar unicamente as ilustragdes que fazem parte do manual do 4° ano de escolaridade.
Os manuais escolares sao instrumentos cruciais na educag¢ao das criangas. Para além de
apoiarem o ato de instruir/ensinar e aprender, neles, de forma mais explicita e ou menos
implicita existe uma funcao educativa, no ambito do processo de socializagio para os va-
lores fundamentais da sociedade (Brandao, 1979).

Numa perspetiva diacrénica, os estudos sobre os esteredtipos sexuais mostram que os tra-
cos de instrumentalidade, independéncia e de dominagao estdao associados ao masculino
e que os tragos de expressividade, dependéncia e submissao estao associados ao feminino
(Fontaine, 1977; Brandao 1979; Neves 1991; Amancio, 1992; Botelho, Borges e Morais, 2002).
O manual de lingua portuguesa do 4° ano de escolaridade em analise seque a mesma ori-
entagdo. Numa primeira analise, podemos constatar que existem em maior nimero valores
veiculados que se ligam ao mundo masculino e que os valores menos citados e ou com
menor ocorréncia encontram-se relacionados com o mundo feminino. Verifica-se desde
logo, uma desproporcao no que toca ao numero de ocorréncias. Por outro lado, e ainda nesta
12 andlise, e considerando as ilustragoes no contexto dos assuntos abordados, por exemplo,
pelos textos, podemos apontar que os valores que se ligam ao sucesso e a proje¢ao social
sdo na sua esmagadora maioria favoraveis ao homem.

A observacgao das concecdes sobre o feminino e o masculino e sobre mulheres e homens
pode realizar-se a varios niveis: representagao fisica das figuras femininas e das figuras
masculinas; caracterizagao psicolégica das figuras femininas e masculinas; e a associagao
do masculino e do feminino aos diversos saberes e as diferentes formas de aquisi¢ao des-
ses saberes (Nunes, 2009).Nesta linha de pensamento podemos constatar mediante o ex-
postono quadro que a figura feminina e a figuras masculina sao atribuidos tragos distintos,
em varias esferas do universo simbdélico que envolve a criagao da estereotipia no manual
de lingua portuguesa. No que concerne a representacao fisica das figuras, constatamos que
a referéncia fisica que surge relativamente a mulher diz respeito a alguém “alta, magra e
elegante”. Em relagao a figura masculina nao verificamos qualquer ocorréncia direta face
a uma descricao fisica. Por outro lado, e considerando as representacoes simbolicas do
tamanho das figuras, veiculadas pelos textos, enquanto se constata que a mulher surge
como “pequena” o homem surge como “grande”.

A caracterizagao psicolégica das figuras masculinas e femininas envolve um conjunto de
crencas que, por associagao, se cristalizam nas percegdes individuais e coletivas, proprias
davida quotidiana. A figura masculina é veiculada maioritariamente associando o homem
aum ser valente, bravo e corajoso. Normalmente ocupa, na sociedade e ou na comunidade,
uma posic¢ao de poder e ou de dominagao e apresenta tragos culturais de persisténcia e de
curiosidade. A figura masculina é associada ao conhecimento do mundo, a viagem; a aven-
tura e a imaginagao. A aquisicao dos seus saberes encontra-se articulada com a escola e
as viagens. A andlise dos textos mostra que a sua sabedoria provem igualmente da experi-
éncia de vida pois o homem ¢é apresentado como um ser dindmico, e em movimento. A
simbologia da esfinge, apresentada numa BD, confirma a caraterizagao do homem como
alguém detentor de conhecimento e de sabedoria. Outros tragos de caracterizagao serdo
de ressaltar nomeadamente o saber enfrentar adversidades.
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A figura masculina surge associada ao valor trabalho quer pela profissao / func¢ao que de-
sempenha, ja desempenhou e ou procura vir a desempenhar. Por outro lado, a figura mas-
culina surge como uma figura relacionada com os afetos e associada a protegao. Relativa-
mente a outros estudos (Brandao, 1979; Botelho, Borges e Morais, 2002), a area dos afetos
tem sido tradicionalmente reservada a figura feminina.

Através da andlise do manual de lingua portuguesa do 4° ano podemos ainda encontrar o
que poderemos designar de “atitudes formativas”. Nesse sentido, encontramos na figura
masculina o ato de eleger. As eleicdes e o ato de votar sdo transmitidos literalmente no
masculino. Paralelamente, o homem surge como uma figura “equilibrada” e “completa”
pois conjuga a sua fungao de poder e dominagao com o mundo dos afetos, como ja refe-
rimos anteriormente. Convém ainda referir que o ato intergeracional de brincar é apresen-
tado pela figura masculina, quer no papel social de pai quer no papel social de avé.

Por sua vez, e no que concerne as imagens valorativas veiculadas pelo manual em relagao
afigura feminina, temos que a mulher/rapariga/menina é representada como um ser fragil
e vulneravel, a necessitar, por vezes, de protecao e de cuidado, dimensdes as quais podere-
mos ainda acrescentar a dependéncia.

Sao escassos os momentos onde a figura feminina assume um papel de protagonismo e
quando acontece a mesma é representada de forma pouco favoravel. A vulnerabilidade é a
dimensao mais frequente. Assim, a figura feminina surge associada a doenga e ao desco-
nhecimento e 4 pobreza. Normalmente E alguém que precisa de apoio e carece de atencao.
A figura feminina é ainda, por vezes, associada as lagrimas e a imagem da tristeza suge-
rindo uma certa postura contemplativa face a natureza e ao mundo em geral, corroborando
conclusdes anteriores (Brandao, 1979).

De facto, no que respeita a figura feminina reconhecemos que nao existe matéria empirica
de analise significativa, contudo, deve-se ressalvar que as atitudes formativas veiculadas
pela figura da mulher/rapariga se prendem fundamentalmente com o ato de cuidar. Cuidar
da natureza, concretamente.

A figura feminina é apresentada como alguém sensivel e fragil.

Em jeito de conclusao, poderemos adiantar que os manuais escolares de lingua portuguesa
parecem resultar de um processo de construgao social de um discurso pedagdgico e social
que legitima os valores dominantes, entre eles os que dizem respeito aos estereétipos com
base no género levando a um refor¢o da desigualdade de género, reproduzindo-a através
da veiculagao, por ilustragdes e ou textos, de um conjunto de maneiras de ser, estar e
pensar que enformam, por via da socializagao, o quotidiano das criangas.
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