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Resumo

Obijetivo: As dificuldades a nivel fonolégica em criancas, no inicio da aquisicao da
leitura e da escrita, condiciona de forma significativa a aprendizagem da leitura e
da escrita. Desta forma pretendemos verificar a eficacia de um programa de

intervencao fonologica aplicado em contexto de sala de aula.

Método: Constitui-se dois grupos de 3 criangas cada um (Grupo A e grupo B) de
duas turmas do primeiro ano do primeiro ciclo que foram avaliadas através da
prova de Avaliacdo Fonoldgica em Formatos Silabicos e Avaliacdo espontanea de
forma a efetuar-se a identificacdo das areas fortes, emergentes e fracas. Com
base nesta informacé&o foi construido o programa de intervencdo com atividades
direcionadas para as areas fracas e emergentes dos alunos do Grupo A. O
programa foi aplicado durante trés meses, ao grupo A, em contexto de sala de
aula. A posteriori, foi efetuada nova avaliagdo para comparacdo dos resultados

(pré e pbs-teste), aos dois grupos (A e B).

Resultados: Com base nos resultados obtidos pudemos verificar que, para as
condi¢cBes do nosso estudo, existem diferencas no desempenho dos alunos nos
dois periodos de avaliagdo, com um melhor desempenho na avaliacdo pos-teste e

no grupo A que foi sujeito a Intervencao.

Concluséo: Estes resultados demostram a importancia de uma intervencao
diferenciada e construida de acordo com as caracteristicas dos alunos de forma a

contribuir para a promocao do sucesso educativo.

Palavras-chave: Linguagem, Fonologia, Avaliacdo, Fala, Programa de

Intervencéo, Reeducacao.
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Abstract

Objective: A phonological difficulty in children, at the beginning of the acquisition of
reading and writing, brings consequences in the reading and writing learning
process. This way we intend to verify the effectiveness of a phonological

intervention program applied in the classroom context.

Method:Two groups of 3 children each (Group A and group B) were divided into
two groups from the first grade children, which were evaluated through the
Phonological Assessment Syllabic Formats and Spontaneous Assessment in
order to identify strong, emergent and weak areas. Based on this information, the
intervention program was built having activities directed to the students’ weak and
emerging areas of the students of Group A. The program was applied for three
months to the group A, in a classroom context, and a new evaluation was carried
out afterwards to compare the results (pre- and post-test), to the two groups (A
and B).

Results: Based on the results obtained, we could verify that, within the conditions
of our study, there are differences in the students' performance in the two
evaluation periods, with a better performance in the post-test evaluation and in the

group A that was subjected to Intervention.

Conclusion: These results show the importance of a differentiated intervention and
built according to the characteristics of the students in order to contribute to the

promotion of the educational success.

Keywords: Language, Phonology, Assessment, Speaks, Intervention Program,

reeducation.
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Introducao

O presente trabalho foi elaborado no ambito do Mestrado em Ciéncias da
Educacao- area de Especializacdo em Educacao Especial- Dominio Cognitivo e

Motor da Escola Superior de Educacéo de Paula Frassinetti.

O processo de desenvolvimento e aquisicdo da linguagem, ao longo dos
tempos, tem sido alvo de varios estudos, por parte de varios autores, na procura
de um conhecimento cada vez mais profundo daquele que se considera um

fendbmeno complexo e pluridimensional: a Linguagem.

Enquanto processo de enorme vastiddo e multifacetados dominios, ela
constitui-se como um poderoso e funcional instrumento de comunicagdo. Assim, é
de extrema importancia conhecer, com precocidade, 0 processo de
desenvolvimento e aquisicdo linguistica na infancia a fim de evitar repercussfes
em toda a posterior cadeia de aprendizagens, quaisquer que sejam, vinculadas

direta ou indiretamente a atividade linguistica, em seus processos tanto de

compreensao como de expressao.

Estudar o desenvolvimento da crianca no que concerne a linguagem,
permite compreender melhor como é que estas crescem e se desenvolvem. Para
tal, € necessério ter uma nocéo clara do que é a linguagem e ndo a confundir com
a definicdo de lingua ou comunicacdo, visto serem muito diferentes na sua

definicdo bem como no seu desenvolvimento e utilizacdo (Owens, 2012).

A linguagem pode ser definida como a materializagdo de signos que
representam conceitos através da utilizacdo de simbolos e combinacdes
arbitrarias governadas por regras desses simbolos (Owens, 2012). Esta serve
muitas funcdes e a crianca aprende a expressa-las de varias maneiras desde os
seus primeiros anos de vida. Se observarmos um recém-nascido, ele percebe
rapidamente como pode influenciar o seu ambiente ao fazer sons, sorrisos e
movimentos. Mais tarde, desenvolvem-se capacidades mais eficientes através do

uso de gestos, acdes e lingua (Andersen-Wood & Smith, 1997).
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J& numa fase mais avancada, no periodo escolar, a linguagem torna-se
numa vasta experiéncia formativa, que esta impregnada com todos os aspetos do
desenvolvimento. Dentro destes aspetos, encontramos as capacidades de
linguagem, que se continuam a desenvolver nesta fase da vida da crianca
(Papalia, 2001 & Berger, 2003).

Integrar as sinuosidades do sistema linguistico constitui-se como um
MOoroso percurso. A crianca adquire a estruturara minima da sua lingua num
percurso temporal de cinco anos e € este 0 espaco que corresponde as primeiras

tomadas de consciéncia acerca do meio que a rodeia.

Dominar um sistema linguistico € muito mais do que aprender a falar, isto
€, 0 ato de comunicar através da fala consubstancia um pensamento coerente e
uma representacdo estavel de quanto se vivenciou e integrou num complexo
sistema de interagbes cerebrais onde diversas areas se responsabilizam por

determinados tipos de registos.

O ser humano aprende a dominar tdo natural e espontaneamente que se
constitui como um ato mecéanico a elaboracdo motora de um pensamento
centrado nas vivéncias e conhecimentos de um sujeito que age e sente e cujos
produtos de tal atividade sdo expressos sob forma de produtos verbais, sejam
eles de carater oral ou escrito que muitas vezes nem pensamos na complexidade

gue o envolve.

A importancia das questdes da linguagem/fala e a confirmacdo com os
docentes do aumento de problemas associados a esta area, conduziram a
necessidade de conhecer/avaliar/intervir no desenvolvimento da linguagem nas
criancas do primeiro ciclo. Quando se trata de problemas especificos de
linguagem, quer de caracter temporario ou permanente, a escola, os docentes em
nada sdo apoiados, ficando totalmente a sua responsabilidade, como professor
titular de turma, que muitas vezes tem na sala ndo uma, mas varias situagées de
criangas com necessidades individuais e muitas vezes, ndo sO na area da
linguagem. Assim, por mais que o professor deseje ser um agente ativo perante
alunos com dificuldades de linguagem oral é quase impossivel em determinadas

situagdes, aplicar um conjunto de medidas que va de encontro as necessidades
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de cada aluno. No caso de problemas de linguagem oral, encaminham-se as
criangas para a terapia de fala em gabinetes externos a escola, que muitas vezes

€ muito demoroso e dispendioso.

As perturbacbes dos sons da fala (“Speech Sound Disorders (SSD)”
constituem um grande numero de casos de intervencdo dos terapeutas da fala
podendo assumir diversos diagndsticos (Pascoe et al., 2010). Estas afetam mais
de 6% da comunidade infantil, com maior incidéncia nas faixas etarias mais
precoces (Broomfield & Dodd, 2004) e comprometem a inteligibilidade do discurso
das criangas (Bowen, 2009; Broomfield & Dodd, 2004; Joffe & Pring, 2008;
Pascoe, et al., 2010).

Mas é aqui que este trabalho revela a sua importancia, pois foi aplicado
numa turma do primeiro ano, do ensino publico, com oito alunos com desvios de

linguagem.

Este trabalho pretende dirigir-se a todos os docentes que se deparem com

alunos com problemas de fala e que acreditem que podem sempre fazer mais.

A motivacdo pessoal e estimuladora do tema a estudar aparece mais
reforcada pela pandplia de assuntos nesta area. Cada vez mais, os professores
enfrentam desafios apontados pelo aumento da populacdo infantii com
perturbacdes da linguagem/fala em contextos escolares e ainda pela necessidade
sentida pelos professores de encontrar um meio eficaz de identificacédo, avaliacao

e intervencdo com estas criancas.

Os alunos com perturbacdes de fala constituem um dos grandes desafios
aos professores de hoje, uma vez que estas perturbacdes podem influenciar todo

0 Seu percurso escolar, nomeadamente a leitura e a escrita.

“A paciéncia, o apoio e 0 encorajamento prestado pelo professor serdo com
certeza os impulsionadores do sucesso escolar, abrindo-lhe novas perspectivas
para o futuro’(Correia,2000). Assim este trabalho pretende desenvolver um
programa de intervengdo numa turma do 1.° ano, com trés criangcas com
problemas de fala a nivel fonoldgico. Estas criancas, ndo tém qualquer tipo de
apoio externo a escola. Acreditamos que cabe a Escola, enquanto formadora,

identificar, caracterizar e intervir em certas problematicas, criando processos
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educativos adaptados as necessidades especificas de cada aluno, tentando

assim minimizar as suas diferengas perante a turma.
Dentro desta problematica surgiu entdo a nossa pergunta de partida:

“Qual o impacto de um programa de intervencao e reeducacéao de fala
conduzida pelo proprio professor titular da turma em alunos portadores de

problemas fonolégicos, inseridos numa turma do ensino regular.”

Partindo da questdo anterior 0 nosso objetivo principal € identificar as
alteracdes decorrentes da aplicacdo de atividades especificas, constantes no
programa de intervencdo e reeducacdo fonoldgica, e observar se essas

alteracdes implicam sucesso.

A intervencdo nos casos de perturbacdo dos sons da fala pode ser
realizada segundo as mais diversas abordagens, sendo que estas podem seguir
um modelo de base fonoldgico ou articulatério. A utilizagdo de cada uma das
abordagens pode resultar numa melhoria da inteligibilidade do discurso quando
aplicada adequadamente. A melhoria da inteligibilidade do discurso da crianca
torna-se, entdo, um desafio para a maioria dos terapeutas da fala e dos
professores, sendo necessario verificar qual a abordagem de intervengcdo que
podera ser mais adequada para cada perturbacdo (Dodd & Bradford, 2000;
Kamhi, 2006).

Esta investigacdo pretendeu estudar os efeitos de um programa de
intervencdo de base fonoldgica sobre as dificuldades sentidas nos alunos em
estudo. A avaliacdo inicial das dificuldades contemplou a capacidade fonolégica
com a aplicagédo da Prova de Avaliacdo Fonologica em Formatos Silabicos. Tendo
por base a avaliacdo realizada e a revisdo da literatura relevante sobre a
aguisicao, avaliacdo e intervencdo da linguagem, elaborou-se um programa de
intervengdo. Esse programa € constituido por diversificadas atividades que foram
aplicadas a turma, direccionadas aos alunos com dificuldades e previamente
avaliados. A intervencdo e reeducacao foi efetuada, durante sensivelmente trés
meses, nas dificuldades sentidas pelos alunos em estudo. Na fase final aplicamos

novamente a Prova de Formatos Silabicos para aferir se houve progressos
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positivos ou ndo e fez-se a respectiva discussao de resultados e tiraram-se as

conclusdes a que chegamos no final do nosso estudo.

Os resultados obtidos permitiram constatar que a intervencdo quanto mais
precoce for melhores resultados poderemos ter, assim é crucial a existéncia de
instrumentos, de facil utilizacdo e de rapida leitura, que nos possibilitem uma
avaliacdo o mais precoce possivel na linguagem, de forma a podermos intervir
eficaz e atempadamente, sobretudo com as crian¢as que de algum modo poderao
ser susceptiveis de vivenciarem experiéncias pobres, ou mesmo desprovidas de
estimulacdo linguistica que consequentemente, podem contribuir negativamente
para o processo natural do seu desenvolvimento e para minimizar ou inibir

problemas maiores no futuro.
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Parte |- Enquadramento Teorico

“A teoria sem a pratica vira 'verbalismo', assim como a pratica sem teoria, vira
ativismo. No entanto, quando se une a pratica com a teoria tem-se a praxis, a
acao criadora e modificadora da realidade”

(Freire, 1989, p.67)
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Os capitulos que se apresentam a seguir pertencem ao enquadramento
teorico, baseado na revisao literaria sobre o tema em estudo e que ira dar suporte
a parte empirica, para que as duas, em conjunto, se tornem em algo inovador e
importancia para a educacdo. Contém saberes e pensamentos de varios
estudiosos nesta area da Linguagem e que em muito nos ajudaram para a
construcdo da nossa parte empirica e para um melhor conhecimento destes

mistérios da linguagem.

Capitulo 1

Linguagem e comunicac¢ao: dominio universal

Adquirir e desenvolver a linguagem néo é sé aprender palavras novas, ser
capaz de produzir todos os sons da lingua ou de compreender e de fazer uso das
regras gramaticais. E um processo fascinante em que a crianga, através da sua
interagdo com 0 meio e 0s outros constroi ou reconstroi, natural e intuitivamente,
o sistema linguistico da comunidade em que vive, apropriando-se da sua lingua
materna (Sim-Sim, 2008), servindo-se dessa mesma lingua para comunicar e
aprender sobre o que a rodeia. A linguagem faz com que a inteligéncia e as
paixdes humanas adquiram as caracteristicas peculiares da razdo e do
sentimento (G. H. Lewes,1979,cit in Sim-Sim, 1998, p.479).

Apesar de, usualmente, os termos comunicacdo e linguagem serem
constantemente utilizados de forma indiferenciada, estes referem-se a conceitos

distintos, pelo que se torna fundamental distingui-los.

O termo comunicacdo, cuja raiz etimoloégica advém do latim
communicatione, tem assumido diversas significacdbes ao longo do tempo,
encerrando hoje em dia multiplos significados utilizados em situacfes e contextos

muito diversos.

Como refere Sim-Sim (1998), “A comunicagéao faz parte da nossa condigao
de seres sociais; por mais que tentemos ndo podemos deixar de comunicar: agéo
ou imobilidade, palavras, gestos ou siléncio todos contém uma mensagem que €

percebida pelos pares a que pertencemos.” (Sim-Sim, 1998, p.22). Podemos
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entdo definir comunicagdo como um processo complexo e ativo de troca de
informagdes, que requer um emissor que codifica/formula e transmite a

mensagem e um recetor que a descodifica/compreende (Sim-Sim, 1998).

Entende-se comunicagcdo como sendo, “0 processo ativo de troca de
informagdo que envolve a codificacdo (formulacdo), transmissdo e a
descodificacdo (ou compreensdo) de uma mensagem entre dois, ou mais,

intervenientes.” (Sim-Sim, 1998, p.21).

Na comunicacdo poderdo existir elementos que reforcam ou distorcem o
codigo linguistico utilizado, assim como: aspetos paralinguisticos tais como a
entoacdo, a acentuacao, o ritmo/velocidade e aspetos extralinguisticos como o0s

gestos, o contacto visual, as expressdes faciais e 0s movimentos do corpo.

A linguagem é considerada a primeira forma de socializacdo da crianca,
potenciando e sendo parte de uma processo de socializacdo que pode ocorrer de
forma mais ou menos implicita, através da participacado em interacdes verbais (Ely
& Gleason, 1996). Ela constitui-se como o resultado de uma funcgdo cortical
superior, cujo desenvolvimento se alicerca numa estrutura autofuncional
geneticamente determinada e pelo estimulo verbal que depende do ambiente
(Castario, 2003).

A linguagem €, na sua esséncia, uma das competéncias especiais e
significativas dos seres humanos, compreendida como um sistema de sinais com
dupla face, sendo que uma € o significante e a outra o significado. O significante
refere-se ao aspeto formal da linguagem e é constituido pela juncdo hierarquica
dos elementos — fonemas, palavras, oragdes e discurso — que se vao articulando
em composicfes cada vez mais complexas. O significado refere-se ao aspeto
funcional da linguagem, considerado como o responsavel pela comunicacdo no
meio social (Luque & Villa, 1995). A aquisi¢do da linguagem envolve a articulacao
de quatro sistemas interdependentes: o pragmatico (uso comunicativo da
linguagem em contexto social), 0 semantico (significado das palavras) fonoldgico
(percecdo e producdo de sons para formar palavras) e o gramatical (regras da

sintaticas e morfoldgicas) (Sim-Sim, 1998)
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“A importancia da linguagem né&o carece de justificagao; esta de tal modo
arreigada a experiéncia do homem que é impossivel imaginar a vida humana sem
ela” (Sim-Sim, 1998, p.19), assim quando se fala em Homem fala-se em
linguagem. E através dela que recebemos, transportamos e armazenamos
informacdo e também comunicamos, organizamos e reorganizamos O NOSSO

pensamento.

As aquisicdes linguisticas devem ser enquadradas no contexto geral do
desenvolvimento neurobiopsicolégico, sendo muito influenciado pelos aspetos
relacionados com a estimulagdo ambiental (Lima, 2000). A aquisicdo da
linguagem é o resultado de um programa que se transmite, geneticamente.
Porém, a materializacdo de tal programa s6 parece ser possivel se a crianca

crescer num ambiente onde as trocas linguisticas ocorram (Sim-Sim, 1998).

A linguagem é, pois, um sistema convencional de simbolos arbitrarios e de
regras de combinacdo dos mesmos, representando ideias que se pretendem
transmitir através do seu uso e de um cédigo socialmente partilhado, a lingua, que
adopta um cunho pessoal na fala de cada individuo. (Pena-Brooks & Hedge,
2007).

Segundo Lima (2009), a linguagem verbal traduz-se num ato da mais
genuina espontaneidade e voluntariedade do sujeito para comunicar,
considerando-se assim que para comunicar € necessario querer. No entanto,
outras competéncias, para além do querer, sdo necessarias para levar a cabo a
comunicacao, tais como, o poder e o saber. Para que 0 sujeito possa comunicar
verbalmente tem que poder, isto é, tem que possuir condicbes neurolbgicas e
fisicas que o permitam concretizar os padrbes neuromotores conjugados com a
dindmica respiratoria e fonatoria, condi¢cdes essenciais a comunicacao oral. Para
falar o sujeito tem, também, que saber produzir sons e organiza-los em padrbes
inteligiveis e identificAveis. Precisa de diferenciar, contextualizar, integrar padrdes
fonémicos, Iéxico-semanticos, morfosintaticos e pragmaticos, tendo que aprender

a gramatica de um lingua. (Lima, 2009).

A linguagem produtiva com referéncia a significados particulares e

partilhaveis € um traco distintivo no ser humano que se desenvolve de forma
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7

espontanea quando o0 sujeito é exposto a um contexto linguistico (Quintero,
Herndndez & Acosta, 2013). A aquisicdo e desenvolvimento da linguagem é um
processo lento, que ocorre de forma gradual e se inicia logo apés o nascimento
de cada individuo, mesmo antes do desenvolvimento da comunicacao intencional
e continua, continuando até cada um dominar as formas linguisticas mais

complexas da sua lingua materna. (Coutinho2008).

Este processo paulatino de aquisicdo e evolucao linguistico ndo necessita
de um mecanismo formal de ensino, ocorrendo através dos diversos episodios de
exposicdo a que a crianga esta sujeita durante o seu inicial desenvolvimento e
estando presente uma apropriacdo subconsciente da mesma. A este aspeto se
refere Sim-Sim (1998, p.28) ao afirmar que quando falamos de aquisicdo da
linguagem referimo-nos ao “processo de apropriagdo subconsciente de um
sistema linguistico, via exposicdo, sem que para tal seja necessario um

mecanismo formal de ensino”.

E, sem davida, o sequencial conjunto de etapas, marcos ou estadios
qualitativamente e quantitativamente distintos que levam a evolucdo do
desempenho linguistico das criancas o qual ocorre durante o periodo considerado
fulcral para um desempenho basico, reflexo de uma aquisicdo otimizada da sua

linguagem, tanto compreensiva como expressiva.
1.1- Teorias explicativas sobre a aquisicao da linguagem

Varios autores relacionam o desenvolvimento da linguagem com diversos
fatores caracteristicos do ser humano tais como a socializacdo, a cognicdo e a

hereditariedade.

Segundo Sim-Sim (1998), h& trés teorias que foram o motor seminal das

inUmeras investigacdes sobre este tema.
1.1.2. A perspetiva behaviorista

Para esta objetiva conceptual (também conhecidas por teorias de

aprendizagem), a aprendizagem corresponde a modificacdo de um

comportamento, sendo a linguagem designada por «comportamento verbal».
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Para Skinner, o desenvolvimento da linguagem depende exclusivamente
de variaveis ambientais, dependendo da pratica ou do exercicio e quanto maior
for a sua utilizacdo e conhecimento maior sera a sua pericia. Os defensores das
teorias de indole comportamentalista referem que o desenvolvimento da
linguagem ocorre através da imitacdo daquilo que a crianga experiencia, isto é,
através da sua interagdo com o ambiente, especialmente com os cuidadores com
guem as criangas passam inumeras horas do dia. Tal desenvolvimento emerge
sempre e quando a criangca possuir a capacidade para imitar e generalizar
comportamentos, alargando, gradualmente, o seu reportério linguistico. O
comportamento verbal das criancas é formado através de associa¢des estimulo-
resposta ou por reforcos positivos, de forma a encorajar a imitacdo e a producao
de comportamento desejado. Contudo, esta perspetiva ndo se centra, nos
particulares contributos da cogni¢cdo na aquisicdo da linguagem deslocando, de
certa forma, a natureza generativa da linguagem e a criatividade linguistica

implicita e inerente a cada sujeito falante.
1.1.3. Abordagem ao Inatismo linguistico

O inatismo advoga que as criangas apresentam um conhecimento
linguistico inato. Esta forma explicativa € defendida por Chomsky que estabelece
relacdo entre o desenvolvimento da linguagem e a maturacdo biologica. Este
autor defende que as criangcas nascem com faculdades mentais dedicadas
especificamente ao desenvolvimento da linguagem (Costa e Santos, 2003).
Assim, para esta posicdo tedrica quanto a aquisicdo da linguagem, todas as
criancas nascem com um dispositivo inato que permite a aquisicdo da linguagem
0o qual engloba ndo s6 um conjunto de componentes basicos inscritos
geneticamente em cada individuo mas também procedimentos que permitem
descobrir como esses mesmos principios gerais se aplicam a lingua materna da

prépria crianca.

Estamos, pois, perante uma predisposi¢ao genética, por parte da crianca,
para a aprendizagem da linguagem, sendo esta concretizada na capacidade que
possuem para extrair as regras gramaticais do material verbal escutado. Ainda

nesta perspetiva € dado particular relevo a sensibilidade inata para os sons da
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lingua, na medida em que estdo aptos e conseguem distinguir a forma como o
significado é representado no discurso que ouvem. O reconhecimento da
importancia da cognicédo e do contexto social no desenvolvimento da linguagem é
aqui desvalorizado porquanto toda a énfase estad centrada no desenvolvimento
linguistico enquanto valor universal e sequencial. A sequencialidade refere-se ao
desenvolvimento sequencial dos fonemas da lingua, a tendéncia que as criangas
apresentam para reproduzirem palavras e frases jamais ouvidas de forma
sistematica, assim como certas expressfes que sao reconhecidas por grande

parte das criancas.

Numa objetiva inatista a regularizacdo dos plurais, a sobregeneralizacao
morfologica, sintatica e semantica assim como as competéncias linguisticas
explicitas e correspondentes ao inicio da idade escolar revelam ja& um

conhecimento implicito da gramética.

Estudos levados a cabo por Costa e Santos (2003) concluiram que 0s
bebés possuem capacidades precoces de tratamento de informacéo linguistica,
analisando acusticamente e realizando a discriminacdo seletiva de estruturas
linguisticas. Deste modo cada individuo imbuido numa comunidade de falantes
conseguira, gracas as suas capacidades inatas, formular hip6teses sobre o
funcionamento da lingua materna, adquirindo, progressivamente, os diferentes

parametros fonéticos, fonolégicos, morfoldgicos e sintaticos (Faria, 1996)

Para os inatistas as estruturas mentais especificamente adstritas &
linguagem denominam-se de Mecanismo de Aquisi¢do da Linguagem (“language
Adquisition Device”), sendo referidas pelos generativistas como Gramatica
Universal (Ferreira, 2008). Esta gramatica Universal pode ser entendida como a
capacidade genética que é responsavel pelo percurso da aquisicdo da linguagem
e que inclui principios e parametros que codificam as propriedade inerentes as
diferentes linguas consistindo num conjunto de principios linguisticos

geneticamente determinados e especificos da espécie humana (Afonso, 2011).

1.1.4. Cognitivismo e aprendizagem linguistica

Esta teoria tem em Piaget o principal mentor. Para este autor a crianga

desenvolve o conhecimento do mundo geral o qual €, por natureza, nao linguistico
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e, a partir dai, categoriza-o em relagfes linguisticas. O autor define a sua teoria
em quatro estaddios sendo eles: o Estadio sensorio-motor (a inteligéncia da
crianca desenvolve-se através de ac¢cdes motoras e de actividades perceptivas), o
Estadio pré-operatério ( caracterizado pelo crescente uso do pensamento
simbdlico e da linguagem, mas ainda de forma pré-logica), o Estadio das
operacdes concretas (€ durante este periodo que a crianca comeca a ultrapassar
0 egocentrismo caracteristico do segundo estadio) e o Estadio das operacbes
formais (quando se atinge o pensamento abstracto, conceptual, conseguindo ter
em conta as hipdteses possiveis e sendo capaz de pensar cientificamente).
Segundo ele o conhecimento € uma construgdo progressiva que se constroi
através de um processo de adaptacdo ao meio, resultante da interaccao entre o

sujeito e o meio envolvente.

Embora a interacdo com o meio seja indispensavel ao crescimento, Piaget
e 0S seus seguidores assumem a existéncia de fases ou estadios
sequencialmente fixos, que serdo apropriados pela crianca de acordo com a sua

evolucéao global.

Sim-Sim (1998), reforca a ideia de que a linguagem, ou seja, o nivel de
desenvolvimento linguistico, depende do desenvolvimento das estruturas

cognitivas.

Depois desta pequena incursdo centrada em abordagens teoricas relativas
a aquisicao da linguagem, somos levadas a concluir que a crianca se constitui,
em todo o processo de aprendizagem linguistica, como um elemento ativo,

dindmico e construtor da sua propria identidade comunicativa.

Através de pressupostos cognitivos de base - principio central do
cognitivismo - ela fomenta e constréi paulatinamente o seu acervo de
conhecimentos, enquanto que para o posicionamento inatista ela pde em ato algo
que esta inscrito em poténcia, facto este que remete, igualmente, para uma
atividade ndo passiva mas sim ativa pois, impulsionada pelas exigéncias
comunicativas e sécio-linguisticas do seu contexto imediato, a crian¢a responde

atualizando, gradualmente, as regras do sistema linguistico vigente.
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Capitulo 2

Linguagem Verbal: Aspetos Socio linguisticos e
anatomia funcional da producao de fala.

A lingua representa o0 modelo a partir da qual a fala se instaura em cada
sujeito e dela se serve como modelo. Segundo Lima (2009), a lingua surge da
convencgao coletiva, que constitui a parte “social’” da linguagem, organizada por
um conjunto de simbolos que combinados entre si e segundo determinadas
regras, traduzem o real vivenciado. Ou seja, trata-se de algo aprendido e

reconhecido por todos 0os membros de uma comunidade.

A Lingua € um instrumento de comunicacdo, sendo composta por regras
gramaticais que possibilitam que determinado grupo de falantes consiga produzir

enunciados que Ihes permitam comunicar-se e compreender-se.

Neste caso, vé-se a lingua como sendo o sistema adquirido de forma
espontanea e natural a qual identifica o sujeito como uma comunidade linguistica
(Sim-Sim, 1998). E a lingua materna, na sua vertente oral, que € adquirida na
infancia. A aquisi¢cdo implica o conhecimento das regras especificas do sistema,

no que respeita a forma, ao conteddo e ao uso da lingua.

A partir do nascimento da crianca, ela é exposta a enunciados de fala de
uma dada comunidade linguistica e, logo ai, inicia o processo de aquisicao da
lingua Materna dessa comunidade, com o objetivo de comunicar com quem a
rodeia. Segundo Xavier et al. (1990: 31), a Lingua Materna (LM) ou de
socializacdo transmitida geralmente pela familia é a «lingua nativa do sujeito que
a foi adquirindo naturalmente ao longo da infancia e sobre a qual ele possui

intuicdes linguisticas quanto a forma e ao uso».

O processo de aquisicdo é demorado e ndo se encontra concluido a
entrada na escola. Existem multiplos aspetos relativos a estrutura das palavras,
das frases e do discurso que ndo se encontram firmados no momento em que a
crianga inicia o 1.° Ciclo do Ensino Basico. Nessa altura ainda se encontra em

processo de crescimento grande parte das sinuosidades da lingua e presentes na
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diferenciacdo quer qualitativa quer quantitativa, entre o sistema linguistico da
crianga e o sistema linguistico alvo, dominado pelos adultos da sua comunidade

linguistica. (Goncalves et al , 2011:7)

O desenvolvimento linguistico esta inter-relacionado com o processo de
ensino e de aprendizagem no 1.° Ciclo do Ensino Basico, sobretudo nos primeiros
anos, condicionando-o de forma significativa, revelando-se de extrema
importancia o professor do primeiro ciclo, nomeadamente aquele que orienta
turmas do primeiro e segundo anos, momento em que as estruturas basicas do

cadigo escrita deverdo apresentar suficiente nivel de dominio.

Assim, as criancas devem adquirir a sua competéncia linguistica,
entendendo-a como a capacidade da pessoa, enquanto usuario da lingua,
produzir e entender um numero infinito de sequéncias linguisticas significativas,
que sdo denominadas frases ou enunciados, a partir de um numero finito de
regras e estruturas (Chomsky, 1968). Para esta posi¢cao tedrica 0 conjunto de
normas ou regras que temos em nossa mente permite-nos emitir e receber frases
e julgar se elas representam modelos de producdo passiveis de serem

enquadraveis numa lingua ou sistema linguistico estruturado.

A lingua é usada por cada interlocutor de forma muito particular através da
sua fala. A fala, esta pode ser definida como “a producdo da linguagem na
variante fonica, realizada através do processo de articulacdo de sons” (Sim-Sim,
1998, p. 24).

A fala diferencia-se da linguagem na medida em que a fala é a
exteriorizacdo da segunda, através da explicitacdo de ideias ou conteudos (Lima,
2011, p.28). Contudo, para gue tal aconteca tera de existir a intervengédo conjunta
dos sistemas respiratério, fonatorio e articulatorio para que resultem producées

verbais que permitam uma comunicagédo partilhada.

A fala é, pois, um movimento oriundo de comportamentos motores
repetidos e implica a representagcdo mental do ato motor a realizar, através do

gual se exterioriza um dado conceito (Lima, 2011).

Para haver producdo de fala é necessario que os 6rgaos fonadores e o

cérebro humano sejam capazes de controlar o processo da articulacdo, sendo
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este uma especificidade neurolégica integrante da linguagem (Goulart, 2002;
Franco et al., 2003; Gomes et al., 2006).

Por outro lado, para que o discurso oral seja corretamente percetivel é
necessario que a articulacdo das palavras ocorra de forma correta ou, pelo
menos, de forma funcional. A articulagdo seréa a capacidade humana para realizar
fisicamente os sons da lingua. Segundo Lima (2000), a articulagdo consiste num
conjunto de movimentos concretizados pelos 6rgaos fonoarticulatorios os quais
conduzem a producdo de fonemas - elementos sonoros de um determinado
sistema linguistico - os quais, ao combinarem-se em multiplos e diferenciados
padrbes, constituem os elementos basicos da lingua que se podem associar a
outros constituindo as designadas palavras, as quais se agregam particulares e

diferenciados sentidos.

De acordo com a mesma autora, podemos conceber a articulagdo pela
atividade que as cavidades oral e nasal assumem, ajustando-se em diversas
posicbes para dar origem a diferenciadas producdes fonéticas. Assim, a
Articulacdo, constitui o fendmeno perante o qual o som laringeo se encontra
condicionado frente ao posicionamento que os oOrgdos fixos e moveis da
articulacéo (lingua, labios, palato duro e mole, dentes) oferecem a passagem do
ar. Os movimentos destes 6érgaos articuladores, configuram espacos diferentes,

dos quais resultam sons diferentes (Lima, 2009).

Tal como anteriormente referido, no processo articulatorio intervém o
sistema respiratoério, constituido pelos pulmdes e pela traqueia, a laringe onde se
encontram as cordas vocais e 0 sistema supralaringeo que inclui os 6rgados da
cavidade oral: o palato mole, a lingua, os labios e os maxilares (Sim- Sim, 1998).
Deste modo a coordenacdo pneumofonoarticulatoria reveste-se de crucial

importancia para a fala, tal como a articulacao, prosédia, ressonancia e fonacao.

Quando um individuo nao emite corretamente certos fonemas ou grupos de
fonemas, dizemos que estamos na presenca de um défice articulatério ou de
alteracdo da articulacdo, cuja génese pode consistir numa dificuldade de tipo
organico ou funcional, a qual invalida ou dificulta a correta articulacdo da

sonoridade em questdao. Convém, no entanto, ndo confundir a dificuldade para
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articular determinado valor sonoro da lingua com aquela que se refere a
integracdo do mesmo em contextos sonoros partilhados e passiveis de gerar
significados. A este aspeto nos referimos quando a crianca € capaz de articular
determinado fonema de forma isolada e ndo o materializa quando em contexto de
palavra. Neste ultimo caso tratar-se-4 de um défice fonolégico e ndo articulatorio,

propriamente dito.

2.1. Especificidade anatémica para a articulacdo dos sons da fala
A articulacdo dos sons da fala € estudada pela fonética articulatoria, que
propde estudar a producdo dos sons pelos 6rgdos da pneumofonoarticulatérios

apresentando um modelo de descricéo e classificacdo dos mesmos.

N&o existe um s6 aparelho especifico de fonacao pois o aparelho fonador é
um conjunto de 6rgdos que permitem ao homem produzir sons, nomeadamente
os sons da fala. Numa tentativa de melhor aclarar o conceito de aparelho fonador

diremos que ele se subdivide em trés partes (fig.1- aparelho fonador):

. Os pulmdes - geradores do fluxo do ar utilizado na fonacéo
(sopro fonico);

o A laringe e as pregas vocais - responsaveis pela oclusdo e
respetiva vibracao;

o As cavidades supralaringeas - 6rgdo de articulacdo e

ressonancia.

Lébios

[
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Figura 1- Aparelho Fonador.

A este proposito da fonacdo se refere Lima (2011,p.33) afirmando que

uma actividade respiratoria insuficiente ou com dificuldades, provoca nado sé
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incompeténcia fonatoria, mas também compromete a dindmica interativa das

trocas gasosas entre o individuo e o meio, fazendo perigar a sobrevivéncia.

A funcéo vital do aparelho respiratorio, do qual fazem parte os pulmdes, é a
respiracdo a qual contempla dois movimentos: inspiracdo e expiracdo. A maior
parte dos sons das linguas, inclusive a portuguesa, sdo produzidos no momento
da expiracdo e esta constitui 0 motor da voz, visto que ela fornece a presséo
indispensavel e necessaria para gerar vibragcdes nas cordas vocais.” (Moutinho,
2000, p.25)

A respiracdo surge, assim, como o ponto de partida dos sons da fala. O ar
que sai dos pulmdes passa pela traqueia e dirige-se para a laringe. Esta pode
efetuar movimentos ascendentes e descendentes, alterando o volume das
cavidades supraglotais, provocando a alteracdo da pressdo do ar. Na laringe
encontram-se as pregas vocais as quais, no processo de fonagdo, atuam como
gerador de sons, devido aos seus movimentos continuos e alternados de abertura
e encerramento, extremamente rapidos, aquando da passagem do ar vindo dos
pulmdes (Behlau, 2001).

Figura 2- Mecanismo de fonagao: Dau;éovsaddugéo1

A laringe é o o6rgado fundamental de producdo de som, e 0 seu
funcionamento fornece o critério de sonoridade: se as cordas vocais vibram,

produzem-se sons vozeados ( ex: b,d,qg, f,s,x), e quando ndo ocorre processo de

! Fonte:Figura adaptada de J. Tarneaud e Borel- Maisonny S. (1961), La voix et la parole, Paris, New York, Barcelona,
Maloine.
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vibracdo estamos perante sons nao- vozeados ou surdos (ex. p,t,k,v,z,j, I, r, R,

entre outros).

O ar que segue através da glote é modificado nas cavidades supraglotais,
dando-lhe configuracdes diferentes — sons consonanticos e vocalicos. De referir
que as cavidades supraglotais sdo: a faringe, a boca e a nariz. As cavidades séo
moldadas pelos movimentos da lingua, do maxilar inferior, dos labios e do véu
palatino, que ao modularem o ar vindo da faringe, tornam-se ressoadores
(amplificadores) ( Behlau,2001; Dajer,2006)

Figura 3- Ressoadores do aparelho vocal.

2.2. Particularidades articulatorias do Portugués Europeu

Como anteriormente referido, a articulagdo consiste na capacidade para
produzir os sons da lingua mediante a activacdo de um complexo sistema

fonoarticulatério (Lima,2009).

As vogais sdo sons produzidos com o minimo de obstaculo a passagem do
ar na cavidade oral variando apenas a abertura a passagem do ar provocada
pelos maxilares, lingua e labios e com vibracdo das pregas vocais, sdo assim

consideradas de vozeadas ou sonoras.

Considerando-se a configuragao total da cavidade oral classificam-se as
vogais segundo o0s seguintes critérios: lugar ou zona de articulagdo, grau de

abertura e labializagéo.
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No primeiro caso, especifica-se a localiza¢do da lingua no canal bocal. Do
Seu recuo ou avancgo, classificam-se em vogais anteriores (ex.: [e]), centrais (ex.:

[a]) e posteriores (ex.:[u]).

Quanto “ao grau de abertura” refere-se a abertura do canal bucal, no
momento da realizacdo da vogal e assim, classificamo-las em abertas (ex.: [a],

semiabertas (ex.: [e]), semifechadas (ex.: [0]) e fechadas (ex.: [i]).

A labializacdo permite-nos distinguir entre vogais labializadas e vogais nao

labializadas, se ha ou ndo desempenho dos labios.

Existem outros tipos de classificacdo, tanto das vogais como das
consoantes (por ex.: Cintra 1984), contudo todas se assemelham.

Se as vogais resultam de uma quase auséncia de obstrucdo no canal
bucal, ao contrario, as consoantes sdo sons produzidos com distintos obstaculos
a passagem do ar na cavidade oral. Cada consoante esta ligada a posicao e
modo de accdo dos articuladores aos quais criam obstaculos ao fluxo do ar.
(Mateus et al., 2005).

As consoantes sdo descritas e classificadas de acordo com o modo de
articulagdo que especifica a natureza da obstrucdo, o ponto de articulacdo que
determina o lugar onde a obstrucdo acontece, assim como O vozeamento

(presenca ou auséncia de vibragédo das cordas vocais) que as carateriza.

Quanto ao modo de articulacdo encontramos as consoantes oclusivas orais
(p,t,k,b,d,g), quando a passagem do ar € interrompida pelos articuladores da
cavidade oral, constituindo a producdo de tais consoantes o resultado da
descompressdo do ar interrompido seja através do esfincter oral ou nasal
gerando, dessa forma, consoantes ora orais ora nasais. Nestas Ultimas a

obstrucéo é oral, saindo o som pela cavidade nasal (m,n,n).

Uma outra classificacdo quanto ao modo de producdo séo as consoantes
fricativas (f,v,s,/, ) nas quais a passagem do ar faz-se por uma estreita fenda na
via oral criando ligeira obstrucdo que gera certa friccdo dos 6rgdos envolvidos no

ponto onde tais consoantes sao articuladas.
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As consoantes liquidas podem subdividir-se em laterais (I, A) e vibrantes
(r,R). Nas primeiras, o ar € expelido pelos dois lados da via bocal, estando a parte
central obstruida. Nas consoantes liquidas vibrantes o movimento vibratério e
rapido da lingua sofre (r) ou ndo batimento nos alvéolos (/r/) ou do véu palatino

provocando o som /R/ alveolar ou velar (Mateus et al., 2005).

Figura 4- Trato vocal: pontos de articulagao.

Quanto a classificacdo das consoantes segundo o ponto de articulagéo,
estas podem ser distribuidas em: bilabiais, quando h& contacto do labio superior e
inferior; labiodentais, quando ha contacto dos dentes do maxilar superior com o
labio inferior; alveolares, quando ha contacto da ponta da lingua (4pex) com os

alvéolos, no maxilar superior; pos-alveolares.

Sempre e quando o contacto € feito antes da zona dos alvéolos; palatais,
pdem em contacto o dorso da lingua com o palato duro, ou céu-da-boca; velares,
quando h& a unido entre a parte posterior da lingua com o palato mole, ou véu
palatino; uvulares decorrem da vibracdo da Uvula, tecido localizado na parte mais

posterior da cavidade bocal. (Duarte, 2000;Mateus et al., 2005)

De lembrar, ainda, que o véu palatino, sendo movel, pode ou néao elevar-se
e, No primeiro caso, a Gvula encontrar-se-a encostada a parede faringea e o ar
passara pela boca, como acontece com o |l| e |f|. Caso se encontre abaixado, a

Gvula afasta-se da parede faringea e o ar passa tanto pela cavidade oral como
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pela cavidade nasal. Esta distribuicdo do sopro fonico tanto se refere as vogais
como as consoantes e tanto aos sons orais como nasais (Mateus et al., 2005).

re ~ e
p ‘ RS “‘J ‘
| ( il |
] v R
e | == \
[ T [ izl T \
iy V=i I
Articulagéo nasal Articulagao oral

Figura 5- Configuragao nasal e oral.

Podemos verificar que, tendo em conta o lugar onde se da a obstrucéo do
ar e a relacdo com o articulador utilizado, podemos classificar, todos 0s sons
consonanticos do Portugués Europeu quanto ao ponto e quanto ao modo de
articulagao.

39



O v

Capitulo 3

Aspetos neurolinguisticos relacionados com a producao
e compreenséao dalinguagem humana.

Jakubovicz & Cupello (1996), revelam ser o cérebro um conjunto de
subsistemas anatomo-funcionais os quais permitem o desenvolvimento da
linguagem, quando submetidos ou emersos em particulares contextos linguisticos

e socio culturais.

Muita pesquisa tem sido feita e a continuidade da mesma devera ser
levada a cabo para se alcancar um completo entendimento sobre como o cérebro
processa a linguagem em geral e sobre a forma como os hemisférios cerebrais
tratam as linguas como um todo (no caso do bilinguismo) e cada um dos
componentes de uma lingua (fonoldgicos, sintaticos, semanticos, morfolégicos,
discursivos e pragmaticos), com uma atencdo especial ao hemisfério direito, cujo
funcionamento e papel no processamento linguistico apenas recentemente tem
sido focado (Williams, 1986).

Inicialmente acreditava-se que o processamento linguistico seria quase
exclusivamente atribuido ao hemisfério esquerdo, mas diversas sdo as pesquisas
dos ultimos anos que tém evidenciado o papel do hemisfério direito do cérebro na
aquisicao e desenvolvimento da linguagem e posterior utilizagdo em contextos

multiplos de comunicacao oral ou escrita.

Além disso, é pertinente salientar-se que a ativacao de areas do hemisfério
direito tém sido observadas durante tarefas de compreensao metaférica, quando
ocorre uma ativagdo das areas no HD homélogas as areas de Broca e de
Wernicke em participantes sem acometimento de lesdo cerebral (Huber, 1990).
Do mesmo modo, ativagdes em regides frontais e temporais do HD foram
observadas durante o julgamento sobre morais de fabulas e na comparagdo com

julgamentos sobre o significado literal de uma histéria (Nichelli, Grafman, Pietrini,
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Clarck, Lee & Milevitch,1995) assim como a ativacdo de areas contralaterais no

hemisfério direito € referida em estudos sobre o processamento linguistico.

Os estudos de Molloy e colegas (1990) e de Huber (1990) postularam que
o desempenho de individuos com lesdao no HD interfere na redugdo da sua
capacidade de empregar o conhecimento prévio para abordar o texto de uma

maneira descendente (top down).

No século XIX, Marc Dax verificou que lesbes no hemisfério esquerdo
causavam um devastador distirbio da capacidade linguistica, levando os
pacientes a incapacidade em falar. Este estudo foi confirmado por Paul Broca, em
1961. Alguns anos depois, o meédico alemado Carl Wernicke associou a
capacidade de compreensao da linguagem falada ao primeiro giro do lobo
temporal. Luria (1986) considera importante o papel da propria linguagem como
estruturante fisiolégico a nivel cerebral, pois a linguagem é um mediador e

regulador de toda a atividade cerebral.

O cérebro é, pois, 0 cerne para uma boa aquisicdo da linguagem que,
juntamente com a espinal medula, forma o sistema nervoso central, cuja unidade
basica é o neurdnio. Este, por sua vez esta especializado em captar, armazenar,
processar, modificar, comparar e ajustar a informagédo que armazenou a nova que

recebe.

Existem no ser humano cerca de 12 bilibes de neurdénios que comunicam
entre si sendo compostos pelo corpo da célula (ndcleo), dendritos (recetores dos
impulsos) e axoénios (mecanismos condutores). A jungdo de dois neurdnios
possibilita a passagem dos impulsos de uma célula para outra célula. A sinapse
representa tal fenomeno atras referido sendo através de tal processo que a
informacéo € transmitida para uma infinidade de circuitos cerebrais. A morte de
neuronios constitui a morte de areas ou conexfes cerebrais, de -carater

permanente, implicando perda total ou parcial de fungdes.

O sistema nervoso central estd organizado hierarquicamente, estando no
topo das estruturas superiores os hemisférios, com funcdes especificas. A
comunicacdo entre eles é feita através de um conjunto de fibras nervosas

denominado corpo caloso (Jeeves ,1990).
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Segundo Sim-Sim (1998), no que diz respeito as fun¢des linguisticas, os
dois hemisférios parecem ser responsaveis por aspetos diferenciados do
processamento da linguagem. Assim, o hemisfério esquerdo especializa-se na
analise estrutural do material linguistico (realizacdo fonologica, morfologica e
sintatica) e o hemisfério direito € responsavel por dominios para-verbais, pela
representacdo global mais ligada a aspectos semanticos, a entoagdo e a
expressao facial. Contudo, o cérebro € um sistema funcional complexo, dinamico,
plastico e fruto de evolucdo sécio-histérica e da experiéncia social do individuo
(Damasceno, 1995). Deste modo, o contexto tem um papel fundamental na

organizacdo da estrutura neuronal do cérebro (Vygotsky, 1984).

No entendimento da autora Sim-Sim (1998), a relacdo que a crianca tem
com o mundo exterior € traduzida em realidades psicolégicas que |Ihe sao
fornecidas através da atividade de interpretacdo ou associacdo levada a cabo em

cada cérebro particular.

As areas motoras sdo aquelas que ficam junto as zonas do l6bulo parietal e
gue estdo relacionadas com o movimento. Neste mesmo espaco encontra-se a
area de Broca, area localizada no giro frontal inferior a qual participa no processo
de decodificacéo fonoldgica e vai organizar a resposta motora com a finalidade de
executar a articulacdo da fala apos receber o estimulo transmitido e processado
pela area de Wernicke. E esta area — area de Broca - que controla todos os
movimentos relacionados com a fala, como por exemplo as estruturas linguisticas,
responsaveis pela funcdo de movimento dos labios, lingua, maxilar, palato mole e

rinofaringe.

Broca R Wernicke

Figura 6- Area de Broca e Werniche.
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O cérebro encontra-se dividido em dois hemisférios, o direito e o esquerdo,
facto este comum a todos os seres, dele fazendo parte distintos tipos de
neurénios, com funcdes igualmente diferenciadas. Assim 0s neurdnios sensoriais
em suas distintas modalidades, levam a cabo a rececdo da informacéo
proveniente do exterior, relacionando-se a audicdo com a zona cortical do I6bulo
temporal, a visdo com a area do I6bulo occipital, o tato, a dor, a temperatura.
Todo o conhecimento corporal que € adquirido através da sensibilidade diz
respeito aos neurdnios que estdo situados na area parietal (Schirmer, Fontoura, &
Nunes, 2004).

Os neurdnios sdo responsaveis por estabelecer as associacdes entre
diferentes tipos de informacédo sensorial. A informacdo provém dos 6rgaos dos
sentidos e € conduzida ao cérebro para ser processada e transmitida como
ordens motoras, que colocam em funcionamento padrbes de movimento e

conhecimento ligados a producao de cada lingua.

A producdo e a compreensdo da linguagem resultam de atividades
exercidas e vinculadas por cada sujeito e, deste modo, a forma como é feito o
processamento e o tratamento, tem a ver com a capacidade que o individuo tem
de conservar na memoria diversas modalidades de informacdo relativas ao
mundo que o rodeia, permitindo associar a informacdo que recebe do exterior,

com aquela anteriormente adquirida.

Segundo Lima (2000), para que exista linguagem néo se pode prescindir
de uma diversidade de dominios que nela estéo integrados, por exemplo motores,
cognitivos, afetivos e sociais, e enquanto resultado global da intervencdo de
células cerebrais que recebem -sensoriais-, associativas que interpretam e
motoras que enviam ordens motoras para 0s Orgdos corporais periféricos. E,
pois, funcdo do cérebro, a captacdo constante da informacdo, filtrando o
conhecimento recebido com base no dominio acerca do mundo previamente
existente e registado, como anteriormente referido, nas distintas areas cerebrais,

por ele(s) responsavel.
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E, pois, através da organizacdo cerebral que conferimos significado as
nossas sensacdes recorrendo a memoéria do material armazenado e a
aprendizagem continua de distintos tipos de contetdos sendo, por tal motivo que
possuimos a capacidade de agir, pensar, sentir e viver em sociedade de uma
forma particular, baseada em vivéncias igualmente particulares. Contudo, na
presenca de lesGes cerebrais, a linguagem sofre alteracdes que podem refletir-se
nas dimensdes oral e/ou escrita, bem como nos processos tanto da expressao

como da compreensao ou em ambos, simultaneamente.

A linguagem necessita, em paralelo, de uma variedade de funcbes
paralinguisticas, ou seja aspectos que incluem o tom de voz, o ritmo da fala,
ovolumede voz, as pausas Uutilizadas na pronunciaverbal e demais
caracteristicas que transcendem a propria fala e também se constituem como

funcbes neuroldgicas bésicas.

Lima (2000) refere que a compreensao (entrada de informacgédo) e a
expressdo (saida de informacédo) se diferenciam uma da outra, apesar de se
constituirem como a cara e a coroa do processo de comunicacdo. A autora
acrescenta, ainda, que a expressdo da linguagem tem um momento que diz
respeito a reproducédo imitativa de sons ouvidos (ecolalia),e que nao tem a ver
com a identificagdo nem com a compreenséao da realidade, facto este que permite
apreciar, de forma didatica, a dualidade destes dois tipos de processos

envolventes no ato de linguagem humana.

A relacdo estabelecida pelo I6bulo parietal com o frontal diz respeito a
motricidade da cavidade oral permitindo interpretar os estimulos recebidos
através das distintas vias sensoriais. Assim, se houver uma lesdo no Iébulo
temporal (zona auditiva) ou no lobulo frontal (area de Broca) ira afetar a

capacidade de repeticao (ecolalia).

O lébulo frontal situa-se na zona onde se processa a saida de fibras
nervosas motoras, as quais irdo influenciar os movimentos dos musculos
referentes a boca, cordas vocais, maxilares, aparelho respiratério e laringe, bem
como a planificacdo do discurso, sendo, pois, 0 ato da fala e a producédo de
enunciados, da responsabilidade desta area.
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Quando existe falta de oxigenacdo cerebral podem ocorrer alteragbes de
variada natureza podendo interferir tanto nos processos de compreensdo como
de expressdo ou ambos podendo vir a determinar défices cognitivos de grau
diverso e uma incontavel variedade de dificuldades de aprendizagem. Nestas
tltimas podemos incluir as dificuldades da fala e/ou linguagem que estdo
relacionados com o0s processos de compreensao (atrasos no desempenho
cognitivo em sentido amplo) dos quais emergem as dificuldades para
aprendizagem tanto da linguagem oral como da escrita. A agnosia auditiva
(incapacidade de atribuir significado aos sons), o autismo cuja problemética de
comunicacado e linguagem esta frequentemente presente, a afasia que se traduz
na perda da linguagem uma vez adquirida e subsequentes sequelas quer na
producdo quer na expressao e, como referéncia final, a disartria que se traduz sob

forma de dificuldades para realizagdo neuro motora da linguagem produtiva.

E comumente aceite que a compreensdo da linguagem se situa entre o
lobo temporal e a parte baixa do lobo parietal (drea de Wernicke), como
anteriormente referido, sendo este responsavel pela compreensdo tanto da

linguagem escrita como da falada.

No que a rececdo da informacdo auditiva diz respeito, mormente no
mapear as vibracdes no ouvido (os sons fisicos) até atingir os seus
representantes simbodlicos enquanto formas abstratas (as palavras) torna-se
bastante complexo. Este aparente pequeno facto envolve estadios do percurso
auditivo que vao do canal auditivo externo a coclea, situada no ouvido interno e
desta ao cortex. Varios sado os estudos nesta area (Sekiyama, Kanno, Miura, &
Sugita, 2003; Gerken, & Aslin, 2005; Poeppel & Monahan, P. 2008) que tentam
demonstrar o quao complexo é o estudo da fala, sugerindo que nés usamos uma
variedade de sentidos para a sua percecéo assim como cabe ao cérebro “tratar” a

fala como algo que ouvimos, vemos e, inclusive, sentimos.
3.1. Audicé&o e Linguagem

A audicdo é um dos sentidos mais importantes do ser humano para o seu
processo de comunicacdo interpessoal e na relagdo do individuo com o meio

envolvente (Martins, 1998). A audicdo é deveras importante no processo de
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aprendizagem e desenvolvimento da linguagem, uma vez que desempenha papel
preponderante no acolhimento e perce¢do do input auditivo, fonte primaria da

conceptualizacdo do mundo exterior.

A area para a interpretacdo da linguagem € a de Wernicke, encontrando-se
intimamente associada as areas primarias e secundarias auditivas do lobo
temporal. Esta associacdo parece acontecer devido ao facto de o primeiro
contacto com a linguagem ocorrer através de um input auditivo (Guyton e Hall,
2006: 719).

Ouvir consiste num complexo mecanismo através do qual o ouvido
responde a uma vibracdo mecanica das ondas sonoras, transformando-as em
estimulos elétricos que transmite ao cérebro, onde se realiza a sua
descodificacdo (Martins, 2007).

Cotrex Somestésico

Figura 7- Sistema auditivo Periférico

O sistema auditivo pode ser dividido em sistema auditivo periférico, que
engloba o ouvido externo, o ouvido médio, 0 ouvido interno e o sistema nervoso
auditivo central que se inicia na primeira sinapse entre as fibras nervosas
proveniente da coOclea e se estende até ao cortex auditivo, compreendendo as

estruturas do tronco encefalico, subcoértex e cortex auditivo.
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Podemos dividir o sistema auditivo em trés componentes: o condutivo,
composto pelo ouvido externo e médio, o sensorial (coclea), que transforma o
impulso sonoro em elétrico e 0 componente neural, responsavel pela atividade
central e que faz parte do sistema nervoso. A atividade periférica tem a funcéo de
detetar e transmitir os sons e a atividade central tem a funcéo de discriminacao,
localizac¢éo, reconhecimento, compreensédo, atencdo seletiva e memoéria auditiva
(Steiner, 1999).

O ouvido é o 6rgdo mecanoreceptor que funciona como o elemento de
articulacdo entre 0 mundo exterior e o sistema nervoso, sendo constituido, como

anteriormente referido, por trés partes: ouvido externo, médio e interno.

No caracol, as
céivlas nervosas
originam sinais
eléctricos

Bigorna
Estnbo

Os sinais eléctricos
sd0 transmitidos ao
Ouvido externo céredro

Figura 8- Ouvido

Numa tentativa de melhor aceder ao conhecimento sobre o processo de
reconhecimento da informacao auditiva, a seguir se explica, com maior precisao,
que o ouvido externo e o ouvido médio recolhem, amplificam e conduzem as
ondas sonoras ao ouvido interno onde existem os receptores auditivos que serao
estimulados. O ouvido externo é formado pelo pavilhdo auricular e pelo canal

auditivo externo que canaliza as ondas sonoras até a membrana timpanica.

O pavilhdo auricular é responsavel por trés fungdes; a localizacéo da fonte
sonora, a protecdo mecanica do canal auditivo externo e a amplificagdo do som
através do conjunto cranio-pavilhdo-concha, que permite a aumento do sinal

Sonoro.

47



O v

Canais
wWanelo semicirculares
Bigorna

| Estribo Janela
circular

MNevo
auditivo

Trompa de
Eustaquio

Timpano

Figura 9- Ouvido interno.

O ouvido médio é formado por um conjunto de cavidades cheias de ar, no
qual se podem considerar trés segmentos: a caixa do timpano, a trompa de
Eustaquio e as cavidades ou células mastoideias.

As éareas corticais auditivas comunicam entre si através de fibras que
atravessam a regido posterior do corpo caloso, recebem informacdo binaural e
tém uma grande capacidade de extrair um sinal sonoro de um ruido de fundo. O
corpo caloso € a ultima regido que faz parte do processamento da informacao
auditiva. Este corpo ndao € um nucleo auditivo mas sim uma estrutura de ligagao
entre os dois hemisférios cerebrais o qual envia muitas informacdes, inclusive as
auditivas, facto este que justifica a sua importancia no processamento auditivo. A
maturacdo do corpo caloso é considerada tardia pois ocorre por volta dos 11 anos
de idade (Musiek & Baran, 2007).

Em resumo, para que as palavras sejam entendidas, as ondas sonoras
fazem uma enorme e rapida viagem através dos circuitos internos dos 6rgaos da
audicdo. No cértex cerebral, Ultima via de acesso e interpretacdo, faz-se a
decodificagcdo do material auditivo recebido atribuindo-lhe um sentido (4rea de
Wernick). A resposta motora frente a interpretacdo da informacéo recebida sera
levada a cabo no lobo frontal, &rea de Broca, na qual se representam os distintos
padrées de movimento que, uma vez enviadas ordens aos 6rgaos periféricos,

consubstanciam o ato de fala ou producéo verbal oral.

Esta foi, pois, a incursdo levada a cabo para entender o fendémeno

linguistico enquanto processo neurofisiolégico e de tal facto poder entender as
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distintas perturbagces passiveis de ocorrerem durante o complexo percurso que
esta subjacente as distintas atividades que envolvem o dominio da comunicacao

em geral e da comunicacao pela linguagem verbal, em especial.
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Capitulo 4

Aquisicao e desenvolvimento dalinguagem: Dimensdes
do sistema Linguistico

Usar a linguagem implica a apropriagdo de um sistema linguistico que
obedece a normas e integra diversas dimensdes: fonética, fonoldgica,

morfossintatica, pragmatica e semantica (Lima, 2011) .

Segundo Bloom e Lahey (1978), a linguagem verbal resulta de uma
combinacdo complexa de diversos componentes interlinguisticos: o conteudo, o
uso e a forma. O contetdo corresponde ao conhecimento geral e linguistico do
sujeito que provém das suas experiéncias sensoriais e motoras em interacado com
0 seu meio e resulta do seu desenvolvimento cognitivo. Esta componente envolve
o dominio das regras semanticas de organizacdo entre as palavras, 0s
significados e suas ligacdes, bem como 0os mapas conceptuais individuais que o

sujeito vai criando.

O uso relaciona-se com a forma como o sujeito falante utiliza e adequa a
linguagem em seus particulares contextos, é portanto, a componente que engloba
as regras reguladoras do uso da linguagem em contextos especificos
(pragmaética).

b

Finalmente, a forma diz respeito a exteriorizacdo da linguagem e nesta
componente incluem-se: a correta articulagdo dos sons da fala — fonética; as
regras de organizacdo dos sons e suas combinacdes — fonologia; as regras que
determinam a organizacao internam das palavras — morfologia e as regras que
especificam a forma como as palavras serdo ordenadas — Sintaxe (Bloom &
Lahey, 1978, cit. por Franco et. al, 2003).

Na tentativa de explanacdo e facil compreensédo, a seguir se apresenta um
quadro que pretende clarificar, através da visualizacdo dos componentes

linguisticos atras referidos, o fenomeno da interagéo entre forma, conteudo e uso.
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Tabela 1-Componentes da linguagem

Componentes | Sub/sistemas- Definigéo de conceito
da linguagem | dominios linguisticos

Fonologia Dominio da estrutura dos sons da lingua-
Capacidade de apreensdo e utilizagédo
das regras referentes aos sons e suas
respectivas combinacoes.

Morfologia Dominio das regras morfologicas-
Capacidade de aquisicdo e uso das
regras relativas a formacdo e estrutura

Forma .
interna das palavras.

Sintaxe Dominio das regras sintaticas -
Capacidade de aquisicdo e de uso das
regras de organizacdo das palavras em
frases.

Dominio das regras de realizagao
semantica- Capacidade de classificar as
palavras, agrupando-as com base em
atributos comuns. Relaciona-se com o
significado.

Contetdo Semantica

Dominio das regras do uso da lingua-
Capacidade de apreensdo e utilizacéo
das regras de uso da lingua, visando a
adequacao ao contexto da comunicagéo.

Uso Pragmatica

E, pois, inequacionavel o compromisso entre estas trés dimensdes e a
dificuldade sentida em qualquer uma delas reflete-se na outra, de forma mais ou
menos evidente. Ora durante o percurso de aprendizagem da lingua materna,
deverdo estes aspetos ser bem demarcados e para a sua apropriacdo necessario

se torna considera-los, apenas didaticamente, de forma isolada.

4.1. A fonética e Fonologia no contexto das aprendizagens
linguisticas iniciais

O termo fonética significa, no étimo, “relativo aos sons da lingua” e refere-
se “a0 modo como estes sons sao produzidos pelos locutores e como sao

percebidos pelos ouvintes” (Andrade e Viana, 1996, p.115)
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Assim, falar de fonética significa falar dos sons da lingua falada. Em termos
gerais, podemos afirmar que a fonética é disciplina cientifica que estuda os sons
da fala humana, a forma como sado produzidos pelos falantes e como sao

percebidos pelos ouvintes (Faria et al., 2005).

A fonética divide-se em trés subdivisdes ou perspetivas de andlise: fonética

articulatoria, acustica e auditiva.

A fonética articulatoria estuda as condigOes fisioldégicas ou articulatérias
necessarias para a producdo dos sons, ou seja, analisa a maneira como 0
aparelho fonador produz os sons da lingua. Segundo Lima (2009), a identidade
das consoantes esté ligada a posicdo e modo de acdo dos articuladores enquanto
criadores de obstaculos ao fluxo do ar. Dai se construiram tipologias como, por
exemplo: vogais anteriores e posteriores, abertas e fechadas, consoantes
oclusivas, labiais, laterais, e outras, como ja foram referidas anteriormente. Para
Maingueneau (1997) é com base na forma como o ar € modificado pelos labios,
pelos dentes e pela lingua que se classificaram as consoantes, como se indica na

tabela seguinte:

Tabela 2- Critério de classificagdo das consoantes do portugués europeu.

Modo Forma como o ar é modificado | Consoantes Fonemas
Modo de Se a corrente de ar é oclusivas orais | p, t, .k, b, d,
articulacéo- interrompida momentaneamente. g
Obstrucéo oral - 0 som sai pela oclusivas m, n, nh
cavidade nasal nasais
Responsével
pela Obstrugéo parcial-fricgéo do ar Constritivas- v,z j,f,s,x
identificacéo do | através de uma fenda no meio fricativas
obstaculo que da boca
ocorre durante a
passagem do ar | opstrucéo parcial- o ar sai pelos | Liquidas- I, Ih;
pela boca. lados da cavidade oral .
laterais
Obstrucéo parcial- quando Liquidas- r,R
ocorre a vibrantes
vibracéo da lingua ou do véu
palatino.
Contato entre os labios superior | Bilabiais p, b, m
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Ponto de e inferior.
articulacéo-
O labio inferior tem contato com | Labiodentais f,v
os dentes incisivos superiores.
Identifica em Coqtato da lingua com os Alveolares s,z 1, rtd,
que ponto da aIveoI.os dos dentes incisivos n
cavidade bucal | SUPEMOres
se localiza o | ]
obstaculo para a Produ;en] o] contactp numa zona | Pos- X, ]
passagem do ar. posterior as dos alvéolos alveolares
A parte exterior da lingua toca o | Palatais Ih, nh
céu da boca
Parte posterior da lingua faz Velares K, g.
contato com o véu palatino
Resultam da vibrag¢éo da Uvula, Uvulares R
tecido localizado na parte mais
posterior da cavidade bocal.
Papel das Ocorre a vibracao das pregas Sonoras ou b,d, g, m,n.
cordas vocais- | vocais. vozeadas nh,v,s,j, |,
Ih,r, R
Se ocorre ou
nao vibracao
das cordas
vocais. Quando néo ocorre vibracao. Surda ou p, t, K f, s, x
desvozeadas.
Papel das Todas as
cavidades consoantes
bucal e nasal - Quando a passagem do ar com
ocorre somente pela cavidade . ~
bucal. orais excegdo
das
Se a passagem consoantes
do ar ocorre nasais.
somente pela
cavidade bucal .
ou se passa pela Quando a passagem do ar nasais m, n, nh
cavidade nasal ocorrle somente pela cavidade
nasal.

A distribuicdo das consoantes, tal como anteriormente apresentadas faz
parte da fonética articulatoria. A fonética acustica estuda a estrutura fisica dos
sons produzidos pelo falante ao nivel da frequéncia, de intensidade e de duracao.
Esse estudo é processado sobre a cadeia da fala, ou seja, pela analise das ondas

sonoras.
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A fonética auditiva, estuda a forma como os sons sdo percebidos,
interessando-se pelos processos de audi¢cédo da fala (Maingueneau, 1997).

Segundo Lima (2009), “a fonética, enquanto producdo ou realizacdo de
sons da fala do ponto de vista fisico, requer parceria com a fonologia”. Desta
forma passaremos a apresentar, outro nivel ou dimens&o do sistema linguistico, a

fonologia.

A Fonologia debruca-se sobre o modo de reconhecimento dos sons de
uma lingua particular, tendo em conta as sequéncias que constituem as palavras

e as propriedades fonéticas com valor informativo (Mateus, 1996).

Num processo normal de desenvolvimento linguistico, os processos de
producdo e percepcao de fala, as capacidades articulatorias e auditivas humanas
desempenham um papel fundamental em todo o processo de fala e comunicacao.
Neste processo de producdo e percepcao da fala por um falante/ouvinte, esta
ainda subjacente o conjunto de conhecimentos da lingua que esse falante/ouvinte

interiorizou.

Desde o nascimento, as criancas demonstram grande capacidade para
diferenciar os sons da lingua materna. Da mesma forma, também desde o
nascimento, a crianca emite sons de caracter expressivo, indispensaveis a sua
sobrevivéncia. Gerber (1998) refere que no periodo inicial da producédo de fala as
criancas demonstram capacidades de produzir sons que vao além dos que estao
presentes no seu meio linguistico sendo estes eliminados a medida que se vao

agilizando no dominio da lingua mais frequentemente escutados.

7z

Importa salientar que o periodo dos 0 aos 3 anos € crucial para o
desenvolvimento linguistico pois em tal faixa etaria se verificam as etapas do
desenvolvimento da linguagem que vao permitir a crianca munir-se das
competéncias necessarias para, a partir dos trés quatro anos ser capaz de
dominar a estrutura da lingua alvo e tornar possivel uma fala inteligivel, sem
grandes falhas sintacticas (Lima, 2000). Sim-Sim, (1998) reforca a anterior ideia
relativa & aquisicdo basica da lingua afirmando que a aquisicdo fonético-
fonolégica de uma lingua, ocorre de forma rapida, até aos 5/6 anos para o

Portugués Europeu.
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4.2. Aquisicao linguistica: processo no tempo

A linguagem surge em todas as criangas de forma semelhante, tendo como
base as referéncias temporais. Apesar do ritmo de desenvolvimento poder variar
entre as criancas, normalmente entre seis meses, a aquisicdo da linguagem faz-

se segundo etapas de ordem constantes (Lima, 2000).

A autora refere, ainda, que a maturacdo é um processo indispensavel, ao
qual estd associado o patrimoénio genético. Ora a aprendizagem e estabilizacao
de conteudos basicos relativos ao conhecimento linguistico esta intimamente
ligada a maturacdo cerebral e ao intercambio comunicativo levado a cabo pelas
inUmeras redes neuronais as quais potenciam aprendizagens sempre que a
mielinizagéo dos tecidos do sistema nervoso central se incrementa dado que tal

fendbmeno permite a maior velocidade de transmissao dos impulsos nervosos.

A linguagem expressiva da crianca corresponde a sua capacidade de
imitar, ainda que com alguma incorre¢do, de inicio, os modelos sonoros que ouve.
A comparacao do que ouve com o que emitiu reflete o seu potencial para escutar,
registar ou arquivar dados relevantes das informacfes, assim como aceder ao
“arquivo central” para posterior recuperagdao dos elementos lexicais e
combinatérias gramaticais plurais neles inscritos. Cognicdo e memoria
constituem, pois, os grandes pilares de qualquer tipo de aprendizagem com
especial relevo nos primeiros momentos das aprendizagens basica, sejam elas de

natureza linguistica ou outras.

Lima (2000, p. 72) considera que “o conhecimento das etapas de
desenvolvimento da linguagem tem uma importancia crucial no trabalho
diagnéstico e reeducacao, uma vez que nos permite situar a crianca, de forma a
avaliar-se 0s seus progressos € a sugerir novos exercicios terapéuticos”.
Seguindo esta linha de pensamento, consideramos essencial abordar, mesmo

que de forma sucinta, as etapas de desenvolvimento da linguagem.

De forma a simplificar a exposicdo das etapas de desenvolvimento da
linguagem, apresentamo-las no quadro seguinte. Tal como Lima (2000) refere,

este quadro ndo é mais que um espaco de referéncia normativa. Além disso,
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constitui um suporte essencial para a abordagem que faremos no ponto seguinte

sobre as perturbagdes de fala e de linguagem na infancia.

Tabela 3- Etapas do Desenvolvimento da Iinguagem.2

Estadios

Idade

(meses)

Aspetos gerais e morfossintaticos

Pré-linguagem

0-6

e Vocalizagdes néo linguisticas
biologicamente condicionadas. Pouca influéncia
da Lingua materna em aspetos produtivos.

6-9

e As vocalizagbes comegam a adquirir
algumas carateristicas da linguagem
propriamente dita: entoagéo, ritmo, tonalidade...

9-12

e Compreende algumas palavras
familiares (mama, papé, bebé).

e As vocalizagbes sdo mais precisas e
melhor controladas em relagéo a altura tonal e a
intensidade.

e Agrupa sons e silabas repetidas a
vontade.

Primeiro
desenvolvimento
morfossintatico

12-18

e Surgem as primeiras palavras
funcionais. Da-se aqui, muitas vezes, uma sobre-
extensdo semantica

e Crescimento quantitativo ao nivel da
compreensao e producao de Palavras.

18-24

e Aparecimento de frases com dois
elementos. Existe um periodo de transicdo onde
as sequéncias de uma palavra aparecem
reunidas, mas sem a coeréncia prosodica de
uma oragdo. Faz-se uma pausa entre as
palavras.

e Comegcam a aparecer as primeiras
flexdes.

e As oracBes negativas comegcam a
aparecer; quer com o0 nao isolado, quer
colocando-o no inicio ou fim das oracdes.

e Comecam a aparecer as primeiras
interrogativas, das quais “o qué” e “onde” sao
mais precoces.

2 Adaptado de Del Rio e Vilaseca (1994) cit. Lima, 2000, p. 95
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24-30

e Comecam a aparecer sequéncias de
trés elementos, com a estrutura principal de
nome-verbo-nome.

e Chama-se a este periodo, o periodo
da “fala telegrafica”, porque o discurso nao
contém as palavras-funcdo principais, que so6
aparecem no final deste periodo.

Expanséo
gramatical
propriamente dita

30-36

e A estrutura da frase comeca a ser
complexa, chegando-se a combinacdo de 4
elementos. Comecam a aparecer as primeiras
frases coordenadas.

e Aumenta a frequéncia do uso das
principais, enquanto aparecem novas formas
rudimentares dos verbos auxiliares ser e estar.
Aparecimento e uso sistematico de pronomes da
primeira, segunda e terceira pessoa e artigos
determinados.

e Frases muito diversas.

e Aparecem os advérbios de lugar que
se combinam em orac¢des de modo coerente.

36-42

e A crianga aprende a estrutura das
oracdes complexas com mais de uma oracao,
recorrendo de forma muito frequente a conjuncéo
“e”.

e Aparecem as subordinadas, “mas” e
“porque”, e as estruturas comparativas “mais
que”.

e Uso rudimentar dos relativos “que”.

e Integrac@o da particula negativa na
estrutura da frase.

e Aumenta a complexidade das frases
interrogativas.

e Comecam a aparecer as perifrsticas
de futuro.

e A crianga aprendeu 0S recursos
essenciais da sua lingua, ainda que o leque de
oracdes continue a ter uma serie de “erros” do
ponto de vista do adulto e uma serie de
estruturas que precisam ainda de aprendizagem.
A crianga pode “brincar” com a linguagem e
mostrar-se criativa com ela.

e As diversas estruturas gramaticais
vao-se complementando através de pronomes
possessivos, verbos auxiliares, etc.

e Eliminacdo progressiva dos erros
sintaticos e morfoldgicos.
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e Comegam a aparecer estruturas de
42-54 voz passiva, e formas mais complexas de
introduzir frases nominais, ainda que estas
estruturas sé se consolidem por volta dos 9 ou
10 anos.

e Uso correto das principais flexdes
verbais: infinito, presente, pretérito perfeito,
futuro (perifrastico) e passado. Contudo, as
criangas exprimem as carateristicas do aspeto.

e As diferentes modalidades do
discurso sdo cada vez mais complexas.

e As preposicbes de tempo sdo usadas
com frequéncia, ainda que existam confusdes
com as preposi¢cdes temporais e espaciais.

e A crianca aprende estruturas

sintdticas mais complexas. Vai também
aperfeicoando as estruturas com as quais ja
estava familiarizado.
Ultimas aquisicdes e Diversas estruturas de frase véo
sendo aperfeicoadas e generalizadas, né&o
chegando a uma complexa aquisi¢cdo antes dos 8
ou 9 anos.

e As criangcas comecam a apreciar 0s
diferentes efeitos de uma lingua ao usa-la e a
julgar a correta utilizacéo da sua prépria lingua.

¢ Inicio de atividades metalinguisticas.

Tal como Lima (2000), consideramos que um normal desenvolvimento da
linguagem na crianca é resultado de um complexo conjunto de variaveis de
natureza multipla (motora, percetiva, cognitiva, emocional). Contudo, é
indispensavel, para que isto aconteca, que o cérebro “sistema-base das
representacdes/conhecimentos da crianca” se encontre em condigdes de

funcionalidade.

O desenvolvimento da linguagem nem sempre se processa de forma tipica
sendo necessario estar em posse do conhecimento de uma
multidimensionalidade de variaveis, neste dominio, que nos permitam ajuizar
acerca da presenca ou ndo de perturbacbes que a crianca, em seu devir de
aguisicao linguistica, possa apresentar tornando-a vulneravel a incluséo numa

categoria de disfuncéo, desvio ou perturbacéo.
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O percurso de aprendizagem fonética faz-se, segundo patamares
progressivos e lineares. Diz-se que a partir dos cinco anos de idade, as criangas,
ja apresentam as estruturas do sistema fonético- fonolégicas consolidadas
embora, segundo Lima (2009), n&o existe uma teoria unificada do
desenvolvimento fonoldgico da crianca, mas sim algumas abordagens, vinculadas

as varias perspetivas teoricas.

Estudos de desenvolvimento levados a cabo por Lima (2002) referem que
as consoantes surdas precedem as sonoras e na classificacdo quanto ao modo
de articulagéo as consoantes oclusivas tanto orais como nasais (p,t,k, b,d,g,m,
n,nh) sdo aquelas que surgem em primeiro lugar, sendo também apontada como
faixa etaria para aquisicédo deste tipo de consoantes, os trés anos de idade. A este
tipo de consoantes se sucedem as consoantes fricativas ( f, v, s, z, X j) e liquidas
(I, r. R.Ih) e a dltima consoante a ser adquirida € o fonema /r/ . Este facto justifica-
se pela necessidade de uma motricidade lingual de grande exigéncia
neuromotora, para além de fazer parte de distintos tipos de silabas, com distintos

graus de complexidade para a sua estabilizacéo.

Quanto ao tipo de silaba, aquela que se revela de mais facil e precoce
aquisicdo € a formada por uma consoante e uma vogal (CV).

No portugués os fonemas /l/, /r/ e /S/podem ocupar diferentes constituintes
silabicos e de tal facto resulta a maior ou menor dificuldade para a sua integracdo

em contextos de palavra.

O fonema /I/ , pode surgir no inicio da silaba em CV ( ex: lata); no final em
CVC- (ex: mel); pode surgir como segunda consoante de uma silaba CCV ( ex:
plano). O fonema /r/, também pode ser encontrado nas mesmas posi¢des: no
inicio da silaba em CV ( ex: caro), no final em CVC (ex: porta), como segunda

consoante de uma silaba- CCV ( ex: preto).

Os fonemas /r/ e /l/, podem estar presentes nos constituintes a seguir
enumerados: Ataque simples que corresponde a silaba CV; ramificagdo de ataque
ou silaba CCV, ocupando o lugar de segunda consoante. Também em posicdo de

coda € um formato passivel de fazerem parte os referidos fonemas. A coda diz
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respeito a um tipo de silaba CVC, ocupando o fonema o lugar de consoante final
de silaba.

A crianca faz a aquisicéao, do segmento /r/, de acordo com uma hierarquia
distinta. Neste fonema, a crianca realiza, primeiro, producdes com constituintes de
ataques simples (ex: que.ro), de seguida surge a coda em final de palavra (ex:
co.mer) seguida de final de silaba em inicio ou meio de palavra (ex: por.ta) e por

altimo, em ramificacdo de ataque (ex: fru.ta).

Relativamente ao fonema /I/ é frequente 0 uso de um processo de
semivocalizagcdo, como forma de reducdo da complexidade articulatoria, facto
este nem sempre de facil detecdo tal incorrecdo de producdo. Contudo,
poderemos afirmar que, aquando da sua correcdo, este fonema se revela de mais

facil aquisicdo que o anterior /r/.

4.3. Apropriacdao linguistica inicial e simplificacdes da
complexidade

A crianca tenta, progressivamente, assimilar e acomodar os seus padrdes
fonoldgicos, reestruturando-os e construindo as suas representacdes fonoldgicas,
tendo como principal objetivo a aproxima¢ao ao modelo adulto. Essa construcgéo,
também designada de desenvolvimento progressivo com vista a aquisicdo do
sistema fonético-fonolégico de uma lingua particular, € dificil e prolongada. De
inicio, a crianca adquire o inventario segmental da lingua materna, encontra as
possibilidades de combinacdo dos varios fonemas e aprende 0s processos de
combinacdo dos mesmos. Em paralelo com os anteriores procedimentos ela
carece de adquirir os padrées de acentuacdo e os restantes padrdes prosédicos
que caracterizam a lingua. Para tal efeito a crianca recorre, até que o seu sistema
se encontre estabilizado, a estratégias de simplificacdo da fala, nas quais estao
incluidos os processos fonoldgicos mais vulgares: omissdes, substituicoes,
harmonizacdes, semivocalizacdes, distorcdes, etc. De entre os processos de

simplificacdo mais frequentes, a seguir se referem:

- Processo de omissdo de fonema ou de silaba. Com frequéncia, a
omissdo de fonema ocorre por dificuldades no seu dominio articulatorio.

Podemos, pois, encontrar silabas do tipo consoante-vogal onde a consoante é
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omissa (ex: “ama” por cama); silabas onde se omite a ultima consoante de uma
silaba do tipo Consoante vogal-consoante (ex: pata por pasta; pota por porta) ou
ainda a omissdo de uma segunda consoante como elemento silabico (ex: pato por

prato; busa por blusa)

A omissao de silaba ocorre, vulgarmente, em palavras polissilabicas pois
dada a carga de memodria fonoldgica a reter a crianca omite partes do todo que
constitui 0 namero total de silabas de uma palavra extensa e mesmo de baixa
frequéncia de uso. Nestes dois Ultimos casos a silaba tende reduzir-se a silaba de

formato CV (consoante-vogal),

A este propésito refere Lima (2003) que o fonema /r/ em posi¢céo de silaba
final na palavra ocorre com mais precocidade dominio que em posicéo inicial e
medial. Assim, sera mais facil expressar o /r/ na silaba final da palavra “comer”

qgue o /r/ da primeira silaba da palavra “porta”.

Tal como anteriormente referido € comum a simplificacdo da silaba tipo
CCV (consoante-consoante-vogal), na qual a crianca incorre na omissdo do
fonema quer /r/ quer /I/. Este tipo de silaba constituida por duas consoantes €,
também, designado de grupo consonantal ou ramificacdo de ataque, entendendo

como ataque a primeira consoante e ramificagdo a segunda.

Mediante 0 uso desta estratégia a crianca simplifica a complexidade da
silaba transformando-a em dois elementos (consoante-vogal), alids aquela que é
mais universal e, portanto, de menor complexidade estrutural. Este processo de
simplificacdo da silaba de tipo consoante-consoante-vogal, € tipico da faixa etéaria
dos quatro anos de idade devendo, no entanto, encontrar-se extinto a partir dos
cinco anos, momento em que a crianca carece de aceder ao conhecimento
explicito da lingua, através da analise metafonolégica a qual esta na base da

aprendizagem da linguagem escrita.

- O processo de reduplicagcdo de uma silaba /papato / por “sapato” ocorre,
frequentemente entre os 18 e os 30 meses de idade (Lima, 2003) e tal fenbmeno
pode também ser designado de harmonia consonantal ou de assimilacdo. Nele
ocorre a substituicdo de um som por outro, contido este na propria palavra. Este

processo de assimilacdo de um fonema por outro dentro da mesma palavra pode
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ocorrer considerando quer o fonema que antecede quer o que procede aquele
que é substituido. Pode, por tal motivo, subdividir-se em assimilacdo contigua,
quando o elemento responsavel pela assimilacdo se encontra ao lado do
elemento afetado, ou assimilacdo ndo contigua, por exemplo, nas palavras “sofa”
e “sapato” a criangca podera dizer /fofa/ e /papato/. Neste caso trata-se de uma
assimilacdo contigua pois a silaba afectada /so/ de sofa ou /sa/ de sapato
sofreram a influéncia das silabas limitrofes /fa / em “sofa” e /pa/ em “sapato”. O
caso da assimilacdo ndo contigua é menos frequente e pode explicar-se no

exemplo “taneta” para a palavra caneta.

- Processos de substituicdo constituem, também, importante legado no
conjunto dos erros produtivos que ocorrem até aos trés anos de idade. Consistem
em modificar uma sonoridade por outra, qualquer que seja a que se encontra na
sua proximidade. O processo de substituicdo pode ainda ocorrer tendo em conta
0 ponto de articulacdo no qual ocorre a articulacdo. Existem fonemas cujo ponto
de articulacdo é muito proximo, facto pelo qual sdo mais vulneraveis a
substituicdo, tendo em conta este aspecto de proximidade articulatéria. Uma vez
mais o0 exemplo da substituicho na palavra moneca (boneca) apela para a

proximidade de produgé&o entre o fonema /b/ e o fonema /m/, ambos bilabiais.

Todos estes processos de simplificacédo fazem parte de um continuum de
aguisicdo normal da linguagem, tendo em conta o esforco da propria crianca para

evoluir e se apropriar, linguisticamente, do modelo da sua lingua materna.

De referir, ainda, a simplificacdo denominada epéntese, ou adicdo de

vogal, consoante ou mesmo silaba.

A adicdo de uma vogal ocorre, frequentemente, através da insercdo de
uma vogal neutra (ex.: perato para prato) enquanto a adicdo ou epéntese de
consoante pode ocorrer com qualquer tipo de consoante (ex..dovo para ovo)

assim como aquela que se refere a epéntese de silaba (ex.: bobota para bota) .

Uma outra estratégia ou processo de simplificacdo muito usado como
trampolim para a correta realizacdo linguistica em tempos precoces da aquisi¢do
linguistica, é a denominada metatese a qual resulta da mudanca ou “migracao” de

um fonema dentro ou fora da silaba e sempre no interior da palavra. Tal estratégia
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consiste na mudanca do fonema para uma outra posi¢cao dentro da mesma silaba
(ex.: turque em vez de trugue) ou transsilabica/ extrassilabica, quando o fonema

migra para fora da silaba a qual pertence (ex: patro em vez de prato).

A semivocalizacéo, constitui o recurso mais usado sempre que se trate de
uma consoante liquida. Trata-se, na verdade, de numa substituicdo, vulgarmente
ocorrida com os fonemas /r/ e /Il ou /Ih/ resulta da substituicio de um fonema
consonantico para uma semivogal (ex.:soudado por soldado: boua por bola;

vermeio por vermelho ou caia por cara).

O processo distorcdo surge quando numa palavra trissilabica ou
polissilabica a crianca manifesta mais de dois erros tornando-a ininteligivel para
um vulgar ouvinte (ex.: fueta em vez de bicicleta). A mesma designacao se atribui
ao fendbmeno que nao permite identificar a palavra de duas silabas, por
adulteracdo de ambos fonema relativos a cada uma das silabas que compde a
referida palavra (ex.:xota em vez de sopa).

Esta forma de reduzir a complexidade estrutural da palavra provocando
impercetibilidade total ou parcial, devera ocorrer em etapas muito precoces do
desempenho e aquisi¢do linguistica ndo sendo raro a transformacdo em cadeias

vocalicas qualquer extenséo de palavra.

A continuada ocorréncia deste fenémeno simplificador devera extinguir-se
0 mais precocemente possivel pois a sua fixacdo equivale a dificuldades de
variada natureza tanto na diferenciacdo como na memorizacdo dos elementos
linguisticos que constituem as referéncias a realidade e que sédo as palavras
enquanto conglomerado sonoro que referencia contextos, objetos ou realidades

particulares.

Entre todos estes processos de simplificacdo atras enumerados, ainda que
frequentes em idades menos avancadas, entenda-se até aos 30-36 meses de
idade, eles podem apresentar distintos graus de severidade caso prevalecam, de
forma persistente, apds alguns marcos cronolégicos ja sabidos e conhecidos para
determinados desempenhos linguisticos. De uma forma sucinta se dird que a
distorcdo apds os trés anos de idade, em dissilabos, ou o predominio de

vocalizagcdes na emissédo de curtos enunciados, constitui motivo de preocupacao
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devendo ser pensada a sua sobre-estimulacdo linguistica, persistente e

sistematica.

Contudo, a metatese constitui a Gltima fase da aquisicdo da fonologia na
infancia e esta apenas emerge a partir dos quatro anos de idade. Ela representa,
pois, um processo usado como processo de “purificagdo” até que a crianca

domine por completo a sua lingua — alvo.

Em sintese, todos os processos ou estratégias de “descomplexificacdo” de
vulgarmente usados pela crianca e anteriormente enumerados sao considerados
“‘normais” apenas durante as fases de aquisicdo mais precoces da linguagem,
sobretudo até aos 3-4 anos de idade. A persisténcia deste tipo de
comportamentos linguisticos que fazem apelo a reducdo da complexidade da fala
adulta, pode constituir um fator de maior ou menor preocupacao, dependendo da
quantidade de processos de simplificacdo usados e/ou do tipo de fonema em
défice de realizacéo (Lima, 2009).

Estes processos fonoldgicos presentes na fala da crianca séo referidos em
diversos estudos, como estratégias de reparo (Lamprecht et al., 2004) ou
estratégias de reparagao (Freitas, 1997), utilizadas pelas criancas, isto &,
estratégias adotadas pelas criangas num determinado momento do
desenvolvimento a fim de adequar a realizagdo do sistema alvo ao seu sistema

fonoldgico (Freitas, 1997).

O nosso trabalho incide, precisamente, na analise das simplificacfes ainda
usadas por algumas criancas que frequentam a escolaridade béasica, em particular

0 primeiro ano.

Através da analise das producfes quer espontaneas quer dirigidas, com
alunos da turma que eu mesma leciono na atualidade, extrai um conglomerado
das simplificacdes de fala, em grande parte similares aquelas a que anteriormente
referi as quais, devidamente enquadradas em categorias de erro, constituiram a
base deste trabalho cujo objetivo se centra na investigacdo-acao, isto €, avaliar
com detalhe quanto venha a constituir a linha de base para uma posterior
modificacdo ou intervengdao, frente a um comportamento anteriormente observado

e passivel de melhoria através de uma acao que fomente 0 sucesso.
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4.4. Consciéncia fonoldgica
(Nascimento, 2009; Sim-Sim, 1998, Melo, 2006). Goswami (2005 cit. em

Andrade, 2010), descreve-a como a “habilidade de reconhecer, identificar, ou
manipular (isto €, inverter, omitir, acrescentar, etc.) qualquer unidade fonoldgica

dentro de uma palavra, seja ela uma rima, uma silaba ou fonema” (p.129).

Mediante determinada palavra o aluno ter4d de a conseguir isolar, no
continuum da fala, revelando, ao mesmo tempo, capacidade de identificar as
unidades fonologicas no seu interior, o que reflete a sua consciéncia fonologica.

Esta divide-se em trés tipos:
- Consciéncia silabica, quando a crianca isola e manipula as silabas;

- Consciéncia intrassilabica, quando a crianca isola unidades dentro da

silaba. Esta € a capacidade que tem um desenvolvimento mais demorado.

- Consciéncia fonémica, quando a crianca isola sons da fala. Traduz-se
pela capacidade do aluno isolar e manipular os sons da lingua. E uma capacidade
muito importante no processo de leitura uma vez que esta lhe € necesséria para a

associacao das letras aos sons.

A consciéncia fonolégica é uma competéncia que necessita de ser
trabalhada a partir dos quatro anos de idade, através de atividades de gradual

nivel de complexidade sendo a rima aquela que revela menor dificuldade.

Aceder ao dominio linguistico basico e ao conhecimento explicito do
mesmo corresponde a poder levar a cabo a analise explicita da lingua, tao
necessaria ao processo de aprendizagem da escrita. A denominagao “consciéncia
fonologica” é, segundo Lima (2009,p.140), “um conhecimento linguistico
necessario para pensar sobre a linguagem ao nivel especificamente fonolégico,
levando a manipulacdo de representacdes mentais de silabas, fones e fonemas
no ambito da palavra”. Consciéncia fonolégica €, pois, a capacidade
metalinguistica que permite analisar e refletir, de forma consciente, sobre a

estrutura fonoldgica da linguagem oral.

Em sintese, aceder a linguagem oral é um imperativo pois ela representa o

patamar a partir do qual inUmeras atividades cognitivo-linguisticas se sucedem,
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tanto no dominio da criatividade oral como escrita, a0 mesmo tempo que requer
um conjunto de competéncias que sustentam o forte pilar das aprendizagens em

sentido lato e das aprendizagens académicas basicas, em sentido estrito.
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Capitulo 5
Atraso de linguagem: uma categoria global

Varios tem sido os autores que tem levado a cabo a classificacdo de
tipologias relativas ao enquadramento das alteracées da linguagem. Os critérios
encontrados ndo séo, no entanto, unanimes e tal facto deve-se as distintas
objetivas sobre o fendbmeno linguistico o qual pode ser encarado a luz de uma

objetiva clinica, psicolégica ou comportamental.

As dificuldades de linguagem na infancia, em sua vertente expressiva,
deverdo ser entendidas como aquelas que sao diretamente visiveis, acessiveis a
observacéo de quem esta perante o discurso de uma criangca onde o desvio em

relagdo a norma linguistica é uma constante.

A observacdo de uma dificuldade de linguagem néo basta por si s6 para
entender a configuracdo do problema em questdo tratando-se, de forma
particular, de uma crianga. Necessario se torna apreciar um determinado sintoma
no contexto de outros que eventualmente o acompanhem, tais como 0 Seu
historial clinico, as questbes hereditarias e sociais assim como, no caso da

crianca, o seu desenvolvimento global.

Podemos considerar que uma criangca com dificuldades expressivas para
além de faixas etarias comumente aceites como de desempenho tipico, € uma
crianca que carece de acompanhamento caso estas se revelem de caracter

persistente.

Na verdade, saber expressar-se significa ser eficaz na comunicacéo oral,
ser capaz de transmitir com exatiddo qualquer informagdo, em contextos
diversificados. Através da expressédo oral transmitimos mensagens, manifestamos
sentimentos, relatamos o que observamos ou pensamos, aproximamos o outro do
nosso ponto de vista acerca de qualquer realidade expressa permitindo-nos,

dessa forma, o envolvimento social tdo carateristico da espécie humana.

O desenvolvimento da oralidade reflete-se no uso claro, estratégico, critico

e criativo da lingua e implica o crescimento em termos do conteudo linguistico, do
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reportério de estratégias de interacdo e da flexibilizacdo do uso em atividades e

situagOes variadas (Sim-Sim,1998).

Nem todas as criancas comecam a falar com a mesma idade, nem
coincidem no momento de finalizar o processo. De facto, o desenvolvimento da
crianga pode ocorrer com base em diferentes ritmos de evolugdo. No entanto,
dentro de tal variedade, existem limites que configuram uma normalidade (Lima,
2000).

As designacfes atraso de linguagem, atraso na aquisicdo da linguagem,
desfasamento na aquisi¢ao da linguagem ou, ainda, atraso simples de linguagem,
servem para referenciar alteracées nos padrdes temporais considerados normais

para a aquisi¢ao da linguagem.

Um atraso representa uma divergéncia, fuga ou desvio aos padrbes de
dominio estabelecidos para qualquer conduta em determinada faixa temporal
(Aguado, cit. por Pefia-Casanova, 2002). A linguagem expressiva surge tarde e

com desvios relativamente ao modelo padrao.

Pode-se afirmar que o atraso de linguagem revela-se sob forma de saberes
que traduzem um nivel linguistico correspondente a idades mais remotas
podendo ser detetadas dificuldades em todas as dimensdes linguisticas (fonética,
fonologia, morfossintaxe, semantica, pragmatica) e em ambas as vertentes

(compreensiva e expressiva) da linguagem (Larrea, 2004).

Tal como anteriormente referido, e de acordo com Lima (2009), as
dificuldades mais evidentes, no quadro do atraso de linguagem e que a forma da
lingua dizem respeito, relacionam-se com alteracdes nas dimensfes fonética,
fonolégica ou em ambas, assim como, em menor grau de incidéncia, em aspetos

de gramaticalidade.

Quanto a aspetos vinculados a estrutura conceptual da linguagem,
dimensdes que abarcam a semantica e a pragmatica e vulgarmente atribuidas ao
dominio ou processos de compreensdo, a variabilidade é enorme, encontrando-
se estreitamente relacionada com competéncias de foro cognitivo e estes em
estreita relacdo com pilares basicos do mesmo (atencdo e memaria) 0s quais

permitem a retencdo da informacédo em linhas de conhecimento gradualmente
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mais amplas e complexas, passiveis de permitirem um acesso a fim de poder
extrair saberes ou conhecimentos necessarios a cada particular contexto de

comunicacao.

5.1. Atraso de linguagem e acesso a linguagem produtiva

5.1.1. Alteragdes de tipo fonético-articulatorio
Como ja referido no anterior capitulo, a producao fisica dos sons da lingua
exige que a crianca aprenda trés caracteristicas diferenciadoras entre os fones,

sendo elas: o ponto de articulacdo; o modo de articulagéo e vozeamento.

A fala é descrita como sendo uma atividade cognitiva dindmica e complexa,
que se materializa através da articulacdo de palavras, sendo necessaria uma
programacao motora e execugcdo neuromuscular para que se produzam sons —
fonemas, expressando a linguagem (Goulart, 2002; Franco et al., 2003; Gomes et
al., 2006).

Para a crianga produzir os sons da fala de forma correta tem de aprender
0s movimentos fisicos da producdo da fala, compreender as diferencas entre os

sons e posi¢des/sequéncias em que podem surgir (Rabelo, 2010).

Ha uma interdependéncia entre a estrutura neurofisiolégica humana e a
atividade exercida estando a fungéo e a estrutura relacionadas entre si (Gleitman
et al., 2007; Lima, 2008). Também, Zemlin (2000) alerta para o facto de néo se
dever ter uma visdo sequencial e compartimentada do ato de fala, pois esta
comeca a nivel cortical através de uma sequéncia de impulsos neurais que sdo
transmitidos para a musculatura do mecanismo respiratorio, laringe e para as

estruturas periféricas da fala ou 6rgaos da articulacao.

O sistema miofuncional relacionado com a oralidade (estruturas
relacionadas com a funcionalidade dos musculos periféricos implicados na
realizacdo da fala) e as funcbes estomatognaticas estdo intimamente
relacionadas com a correta articulagéo dos sons da fala. Deste modo se percebe
a importancia tanto do ato de mastigar como deglutir para o equilibrio das
estruturas orofaciais e o bom desenvolvimento das fungbes com elas

relacionadas.
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Em paralelo, as fun¢des estomatognaticas tém um papel fundamental na
harmonia do crescimento facial e na prevencao de alteragbes de fala de origem
fonética. Os sons da fala sdo adquiridos por uma determinada ordem previsivel,
durante o desenvolvimento da crianca e este encontra-se em estreita relagcdo com
0s processos fisicos de crescimento e amadurecimentos das estruturas quer

centrais quer periféricas do ato de fala.

Convém, no entanto, diferenciar uma perturbacdo fonética de cariz
organico daquela que se apresenta como adulteracéo funcional, com auséncia de

deformidades de tipo fisico ou fisiolégico (Rabelo, 2010).

5.1.2. Alteracdes fonético-fonoldgicas

Nestas 0s erros ocorrem por incoeréncias na organizacao fonologica, ou
seja, 0 sujeito apresenta dificuldades com o valor contrastivo dos fonemas:
inadequado conhecimento do som, alteracdo linguistica e utilizacdo inconsistente
de fonemas (Goulart, 2002; Antunes e Rocha, 2009).

A compreensao dos contextos de aprendizagem da fonologia assenta em
duas dimensbes basicas da aquisicdo da linguagem: a fonética e a fonologia, em
estreita dependéncia, aquando o seu uso para fins comunicativos verbais. A
fonética diz respeito a realizacdo fisica dos sons de uma lingua enquanto a
fonologia os agrupa em contextos possiveis de acordo com o modelo-alvo
constituindo estes o trampolim de acesso ao significado (dominio Iéxico-

semantico).

A fonologia carece, pois, das sonoridades da lingua sem as quais nao teria
qualguer funcionalidade, assim como a fonética sem a fonologia seria uma

“ e

realizagcao nao ativa, estaria “ai”, sem qualquer utilidade para a comunicacéo.

Em sintese, a primeira € a ciéncia que estuda os sons da fala enquanto a
fonologia tem como estudo os sistemas sonoros das linguas (os fonemas). A
fonética tem como objetivo o conhecimento da realidade fisica dos sons da lingua:
0 que se faz quando se fala e o que se ouve quando alguém fala (Mateus et al.,
2005, p.29). O objeto da fonologia é a “descricdo dos fonemas, da sua

organizacdo em cada sistema linguistico bem como se interessam pelos sons
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usados distintivamente numa lingua e seus padrbes de funcionamento”
(Lamprecht et al., 2004, p. 36).

Nas perturbacfes fonético-fonologicas, as criancas mostram dificuldades
na articulagdo dos fonemas bem como no sistema sonoro da lingua havendo,

fonologicamente, falha do alvo (Goulart, 2002; Antunes e Rocha, 2009).

Uma vez que a linguagem se inclui no desenvolvimento global do individuo,
havendo a interligacdo de varias funcdes (fisicas, neuroldgicas, emaocionais,
cognitivas e sociais), algumas destas funcbes acabam por influenciar o
desenvolvimento ou o dominio da linguagem oral. No quadro seguinte,
apresentado por Franco, Reis e Gil, sintetiza-se o tipo de problemas que ocorre
ou podem ocorrer nos varios aspetos da linguagem infantil, referindo apenas

aguelas que mais se relacionam com o nosso estudo.

Tabela 4- Problemas de Iinguagem.3

Dominio Conhecimento Conhecimento Explicito AlteracGes Possiveis
Linguistico Implicito

- Queda de silabas ou fonemas.

Dominio da estrutura | Analise  explicita  das | Ex: dois/doi; carnaval/car-val-

e combinagdes dos | unidades de som implificacso d .
sons da lingua. (fonemas, silabas, | Simplificagéo de processos:
palavras). -Assimilago regressiva

Ex: sapato/papato
-Assimilacéo progressiva
Ex: menino/memino
-Inverséo

Ex: copo/poco
-Ensurdecimento:

jardim/chardim; azul/assul

FONETICO/ FONOLOGIGO

-Nasalagéo:
Ex: pau/mau
-Anasalacéo
Ex: mola/pola

-Simplificagdo de grupos ou encontros
consonanticos

Ex:palco/paco; grande/gande

* (Franco, Reis, & Gil, 2003, p. 39) (Adaptado)
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5.2 - Indicadores de atraso na linguagem

Nas criangas com atraso na linguagem, a compreensdo & por norma,
qualitativamente superior a expressao, porém a compreensdo pode apresentar
algumas lacunas, principalmente em enunciados de maior complexidade. Na
verdade, a forma desviada como a crianca produz a fala gera novas producdes
desviantes e sdo essas que fazem parte das suas representa¢cdes fonologicas

mentais.

Segundo Lima (2009), na medida em que a crianca oferece a si mesma,
modelos errados, fruto de uma incorreta articulacéo, a representacao fonologica
dos mesmos, no contexto de palavra, resulta deficitaria e reproduz, por
consequéncia um sistema fonolégico insuficiente, inconsistente ou deficitario em
seu dominio (Lima, 2009, p.157).

Os sinais que revelam um atraso de linguagem compreensiva podem ser
sintetizados a partir dos dados a seguir enumerados e mediante processos de
compreensao e expressao. Assim, incluidos nos processos de compreensao e de

uma forma global, enumeraremos:

- Dificuldades de ordenacdo sequencial de acontecimentos e sintese de

dados e no reconto de histdrias ou acontecimentos vivenciados ou escutados.
- Lacunas na compreensao de frases na passiva, negativa e interrogativa;

- Dificuldade na compreensdo de ordens complexas (com duas ou mais

ideias subjacentes);

- Dificuldades em memdria verbal, em sentido amplo, particularmente
expressa em dificuldades de retencéo auditiva de enunciados, palavras ou silabas
(nimero superior a quatro elementos) ou contextos semanticos de variada

natureza.

- A captacéo e integracao de regras de um jogo ou atividade sequencial

pode , ainda, constituir um processo moroso de aquisigao.

- O vocabulario revela-se frequentemente reduzido, porquanto circunscrito

a referéncias de objetos ou situacdes de grande uso nas suas interagdes.
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Todos os aspetos atrds citados ndo se comprometem de forma
marcadamente negativa com uma adaptacédo a situacdes do quotidiano pois um
dominio funcional da compreenséo relativo quer a contextos de vivéncia com
pessoas ou situacdes do seu mundo circundante, esta presente em criancas que

apresentam esta problemaética.

Salienta-se, também, que a crian¢a produzira tanto pior, quanto pior se
escute a si mesma, de forma repetida, essa repeticdo provoca progressivamente
registos inapropriados, muito mais dificeis de ultrapassar quanto maior for a
quantidade de repeticdes e consequente nivel de representacdo incorreto ( Lima,
2009).

Relativamente a aspetos da expressao podemos apontar:

- Dificuldades para a inteligibilidade das suas producfes podendo estas
apresentar predominio de vocalizacdes ou distor¢cdes na forma das palavras ou

enunciados.

- Dificuldade para a correta nomeacdo de novos vocabulos, sob forma de

adulteracdes variadas da sua forma.

- Persisténcia no uso de processos de simplificacdo de fala adulta, seja sob
forma de omissdes, substituicdes ou outros processos mais primitivos tais como a

harmonia consonantal.

Os erros de predominio fonético e fonoldgico constituem o perfil
carateristico deste tipo de criancas, com especial énfase nas dificuldades para

aquisicdo dos ultimos fonemas da nossa lingua (r, |, z, Ih).

As questbes relativas ao uso gramatical em contextos multiplos de
producdo estdo também presentes sob forma de despadronizacdo no uso da
flexdo verbal, género, numero, uso de palavras funcionais e no uso da contracao

da preposicdo com artigo (na, da), frequentemente substituidos.

A todos estes aspetos poderd associar-se uma pobre interacdo social
preferindo o contacto com colegas mais novos e o pobre uso do dominio

simbolico através de um “faz de conta” diversificado.
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E frequente estarem a estas problematicas associados alguns aspetos
relativos a coordenag¢do motora fina seja para praxias manuais seja para aquelas
que se relacionam com a motricidade oral tais como a elevagao lingual e a

flexibilizacao do tébnus muscular facial.

Os dados de anamnese apreciados em grande numero de criangas com
atraso de linguagem permitem-nos perceber a interferéncia de aspetos relativos a
primeira infancia tais como a prematuridade/baixo peso ou hipermaturidade, parto
prolongado, prolapso do corddo umbilical, perdas auditivas de variada amplitude,

entre outros.

As dificuldades de oralidade sdo uma preocupacdo no trabalho de
qualquer docente podendo ser proveniente de diferentes fatores, de deficiéncias
funcionais, fisicas ou cognitivas ou apenas de falta de estimulo, neste ultimo caso,
quando a crianca se encontra inserida num meio cultural menos favorecido, até
num meio econdmico mais pobre com menos acesso a livros e bibliotecas, ou
seja onde o0 acesso as aprendizagens em geral e da lingua em particular, se
revelam como insuficientes para a demanda que a propria sociedade deles requer
(Lima R., 2011).
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Capitulo 6
Avaliacdo e Diagnodstico de criangas com Perturbacdes

de Linguagem Oral

A avaliacdo da linguagem constitui um processo inerente a recolha de
dados dirigidos a delimitacdo e caraterizacdo de um quadro de producdo e
compreensao verbal, podendo, também, fazer uso de dominios concomitantes do

processo global de aprendizagem.

E necessario tomar opcbes quanto as dimensbes formais a avaliar, os
materiais ou instrumentos assim como 0s procedimentos a levar a cabo de forma

a conseguir um perfil elucidativo das lacunas presentes na crianca.

Assim, quanto as dimensdes formais entendemos que elas deveréo
percorrer toda a estrutura formal da lingua (fonética, fonologia, morfossintaxe),

assim como a conceptual e o proprio uso da linguagem.

Quanto aos materiais eles podem oscilar entre relatos parentais, registos
de producbes espontaneas ou testes estandardizados que enfoquem uma ou

varias dimensdes linguisticas.

A observacdo dirigida a propria crianca deve ser antecedida por um
conjunto de dados de anamnese obtidos através de familiares estando estes
direcionados para aspetos basicos de anmnese, clinicos, socio-familiares,

com portamentais, etc.

Entrevistas a educadores e contextos escolares podem também constituir
precioso instrumento para definicdo de um quadro de desenvolvimento linguistico

ou cognitivo-linguistico.

De entre as varias formas de avaliacdo para a fonologia do portugués

europeu citamos:

. Teste de Articulacdo do Centro de Psicologia da Universidade
do Porto (Castro, Vicente, Gomes & Neves 2001)

" Teste de Articulagéo Verbal ( Guimaraes, 1998)
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. Teste Fonético-Fonolégico — Avaliagdo da Linguagem Pré-
Escolar (Mendes, Afonso, Lousada & Andrade, 2009)

" Prova de Avaliacdo Fonoldgica em Formatos Silabicos (Lima,
2009)

" Teste de Avaliacdo da Producdo Articulatéria em Portugués
Europeu (Falé, Pereira, Martins & Alves, 2008)

" Escala de inteligéncia de Terman-Merrill (Terman-Merril 1916)

" Escalas de desenvolvimento mental de Ruth Griffiths (alguns
Subtestes)- (Adaptagdo para a populacdo portuguesa por Patricia Borges,
ISPA-Instituto Universitario / UIPCDE e CECF

. Escala de maturidade de Columbia- (Burgemeister (1907-
1995), Blum, & Lorge, 1954)

" Escalas de Inteligéncia de Leitter

" Etapas da Inteligéncia Sensorio-Motora de Casati-Lézine

(algumas provas)

. Escalas de Desenvolvimento da Linguagem de Reynell
(escala de compreensao)-

" Teste de vocabulario de Peabody (Dunn, Padilla, Lugo &
Dunn, 1986) e adaptado, validado e normalizado por Capovilla e Capovilla
(1997)

. Teste de Conceitos de Boehm- (Boehm, 1969)

Verifica-se, pois, a existéncia de um variado numero de testes e provas que

medem o comportamento linguistico. Para o nosso trabalho, centrado na

intervencao com criancas entre os seis e 0s sete anos de idade, a frequentarem o

primeiro ano de escolaridade, selecionamos a PAFFS (Prova de Avaliacéo

Fonolbégica em Formatos Silabicos), dela tendo extraido os perfis fonolégicos dos

alunos que posteriormente selecionamos para a nossa intervencdo enquanto

estudo de projeto-acéo.

A descricdo do referido instrumento sera levada a cabo no capitulo das

metodologias.
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Capitulo 7

Intervencao em linguagem oral: pressupostos globais
para a aprendizagem da fonética e fonologia

Para Noronha (1995) “a finalidade principal de qualquer reeducacdo é
otimizar todas as potencialidades dos educandos ou alunos cujo objetivo principal
consiste em ajudar a crianca a eliminar as suas dificuldades, obtendo dai reforco
secundario para se apoiar nos pontos fortes e progredir até ao limite maximo das

suas potencialidades”.

N&o existem medicamentos para estas situacdes e a intervencao deve ser
multidisciplinar e adaptada a cada crianga. Consiste, pois, na reeducacao e treino
gue devera ser levado a cabo por profissionais ligados a area da reeducacéo da

linguagem e tendo em conta o seu enquadramento escolar.

O objetivo principal de qualquer intervencdo é atingir o melhor nivel de
funcionamento do individuo. Este aspeto refor¢a aquilo que Bacelar (2013, p.31)
refere ao afirmar que “o objetivo primordial de qualquer intervencao terapéutica
seja ela direta, indireta ou resultado de ambas (mista), € conseguir que um
determinado individuo, de acordo com as suas possibilidades, consiga atingir um
nivel 6timo de funcionamento e de comunicacdo de maneira a que alcance ou

mantenha a sua autonomia”.

Para que a intervencdo seja um processo produtivo, necessario se torna o
envolvimento da familia para com o agente que conduz o processo de habilitacdo
linguistica e a cooperacdo de todo o tipo de agentes educativos (cuidadores,
educadores, professores, psicologos, etc).

A abordagem a problemética articulatéria da crianca devera partir de um
treino que potencie o conhecimento do ponto e modo de articulacdo da

sonoridade em falta.

Contudo, o treino de habilidades relacionadas com a motricidade oral
pode representar importante contributo para uma aprendizagem mais veloz do

ponto de articulacdo atras referido.
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Dado que a aprendizagem da lingua se consegue através da imitacdo do
modelo adulto, a correta realizagdo do padrdo motor relativo ao fone em questao,
devera constituir objeto de imitacdo-reproducédo, de forma continua, por parte da
crianca. Este aspeto constitui, inicialmente, uma atividade mecanica, logo, menos
atrativa, contudo, a medida que a criangca avanca na producdo silabica correta,
esta modalidade sera substituida pela nomeacdo de gravuras que contenham o

referido fonema em silaba canonica (consoante-vogal) em posicéo inicial.

A associacdo de um gesto que assinale o ponto e modo de articulacao
pode constituir um bom auxiliar para este tipo de aprendizagens que visam a
motricidade de determinados espacos da cavidade oral nos quais ocorrem a
sincronia de movimentos que permitem os diversos tipos de fones ou realizacdes

fisicas dos sons da lingua.

O uso de estratégias de cariz multissensorial é também importante pois a
crianca percebe, controla e corrige as suas produc¢des quando necessario,
através de uma intervencao concretizada com cinestesia e tato, permitindo, dessa
forma, aumentar a percecao/consciéncia de movimentos necessarios para a
producdo de determinado som e a subsequente reorganizacdo do sistema
abstrato de sons (Mota, 2007; Giacchini, 2009).

Uma vez consolidado este processo de aquisi¢ao inicial do fonema em
contexto silabico se inicia o percurso que conduz a fonologia e desta ao dominio

|[éxico-semantico.

Para Giacchini, (2009) em cada etapa desta abordagem a fonética e
fonologia estdo presentes quatro sequéncias de atividades cuja ordem se inicia
com o treino sensadrio-percetivo, seguido da correcdo e producdo do som-alvo,
seguido da estabilizacdo da producéo correta e termina na sua generalizacao.
Esta perspetiva segue uma linha paralela com aquela que anteriormente foi por
nds descrita.

O treino de competéncias de cariz fonologico faz particular apelo a
atividades de cariz percetivo ou diferenciacao entre distintos tipos de sonoridades,
ao mesmo tempo o0s sequencia de acordo com o modelo imposto pela propria

lingua. Assim, a palavra “manica” ndo é, do ponto de vista fonoldgico, aceite

78



O v

apesar de conter o mesmo numero de silabas e os mesmo tipo de sonoridades

gue a palavra admitida e reconhecida “maquina”.

A abordagem fonologica diferentemente do que acontecia no modelo
terapéutico anteriormente referido de base fonética, baseia-se na estrutura
organizacional do sistema fonoldgico da crianca para correcdo dos sons da fala, a
partir de um valor contrastivo” (Bacelar, 2013, p. 32).

A abordagem fonologica diferentemente do que acontecia na abordagem
articulatoria, de base fonética, baseia-se na estrutura organizacional do sistema
fonolégico da criangca para corre¢cdo dos sons da fala, ou seja, 0 som ndo €&
considerado como uma unidade isolada, mas sim como tendo valor contrastivo.
Assim, esta abordagem visa mudar os padrdes fonologicos da crian¢a no sentido
de construir um sistema de contrastes de sons falados mais adequado,
possibilitando uma comunicacéo eficaz (Goulart, 2002; Pagliarin e Keske-Soares,
2007; Ceron, 2009).

A evolucdo, no que a aquisicdo do sistema fonologico da crianca diz
respeito, traduz-se pela generalizacdo da aprendizagem seja dos aspetos
articulatérios em si, seja dos valores contrastivos sonoros e da sequencialidade

dos mesmos no contexto fonoldgico que permite o acesso ao significado.

A generalizacdo atrds referida pode consistir na aprendizagem das
propriedades estruturais ou circunstancias em que ocorre a coexisténcia de
fonemas- generalizacdo estrutural. A forma de aceder ao sistema fonoldgico
usando os beneficios de uma maturidade linguistica e habilidades motoras,
constitui a designada generalizacdo funcional (Carlesso e Keske-Soares, 2007;
Pagliarin e Keske-Soares, 2007; Anais do IX Encontro do CELSUL, 2010; Wiethan
e Mota, 2011).

A aquisicao fonoldgica interage com o desenvolvimento do controle motor
da fala de tal forma que para produzir uma sequéncia de sons € necessario que a
crianca revele habilidade para acionar o trato vocal e ordenar movimentos dos

musculos em sequéncia.

Nunca é tarde para se iniciar um processo de intervencado linguistica em

criangas, mesmo que estas se encontrem em fase de aprendizagens académicas
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correspondentes ao primeiro ciclo de escolaridade. Contudo, o sucesso da
intervencdo sera tanto maior quanto mais precocemente este se iniciar, sendo a
quantidade e qualidade de erros em contraste com a idade cronologica que
determinardo o momento mais adequado para a intervencao direta e sistematica,
a fim de obter produtos linguisticos ndo passiveis de serem assinalados como
incorretos e passivel de discriminagéo da propria crianca.

A periodicidade da intervencdo levada a cabo com qualquer tipo de
problema fonético ou fonoldgico presente na infancia devera ter em conta 0s
fatores que interferem com a melhoria das suas condigdes comunicativas.
Periodicidade e sistematizacdo constituem dois atributos que n&o poderdo ser
desprezados dada a sua abrangéncia a qualquer tipo de aprendizagens. Uma
intervencao linguistica devera pautar-se, igualmente, por um procedimento que
favoreca a atencdo e a memorizacgao, facto pelo qual deverdo constituir fatores
bésicos o apoio individualizado e adaptado o ambiente onde tal ocorre.

A Intervencdo, como ja se referiu, deve partir dos resultados obtidos na
avaliacao realizada ao aluno focando-se no trabalho das areas emergentes e nao
adquiridas evidenciadas pela avaliacdo do aluno e no desenvolvimento e/ou
reforco das habilidades académicas basicas como a leitura e a compreensao da
mesma, assim como a escrita espontanea, sempre que em fase de aquisi¢cao ou

ja adquiridas tais competéncias.

Uma intervencao produtiva e significativa devera obedecer a um plano de
intervencdo que devera incluir “objetivos (metas) a atingir, o planeamento de
atividades especificas adequadas as capacidades da crianca com quem vai

intervir, pois s6 assim garantira bons resultados (Coelho, 2013).

A crianca portadora de problemas de linguagem de tipo fonético ou
fonoldgico quando inserida em contextos escolares de qualquer nivel, devera ser
ajudada nas aprendizagens lacunares, de cariz linguistico, que apresenta. Tal
ajuda deveria ser levada a cabo por especialista da fala e linguagem, porém a
realidade mostra-nos o insuficiente nimero de profissionais que as instituicbes

escolares dispdem.
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Frente a esta realidade por nés constatada, tentamos materializar o apoio
de que carecem criancas com lacunas assinalaveis no dominio da fonologia e da
fonética do portugués, através de uma cuidada avaliacdo por nos levada a cabo.
As criancas em equacao frequentam o primeiro ano do primeiro ciclo de
escolaridade, no estabelecimento escolar que lecionamos e enquanto docentes

da turma que elas mesmas frequentam.

Todos os dados obtidos, tanto através da avaliacdo dirigida como
espontanea, decorrendo esta Ultima da interacdo no contexto socio-escolar,
confluiram para a nossa investigacao-acao que, a seguir, explicitamos no capitulo

dedicado as metodologias.
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Parte II- Estudo Empirico

A atividade tedrica por si s6 ndo leva a transformacéo da realidade; ndo se
objetiva e ndo se materializa, ndo sendo, pois praxis. Por outro lado a prética
também ndo fala por si mesma, ou seja, teoria e pratica sao indissociaveis como
praxis

(PIMENTA, 2005)
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Capitulo 1
Metodologia

Para Fonseca (2002) a metodologia € o estudo da organizacdo, dos
caminhos a serem percorridos para se realizar uma pesquisa ou um estudo, ou
para se fazer ciéncia. Etimologicamente, significa o estudo dos caminhos, dos
instrumentos utilizados para fazer uma pesquisa cientifica. Compreende-se aqui,
a pesquisa cientifica como o resultado de um inquérito ou exame minucioso,
realizado com o objetivo de resolver um problema, recorrendo a procedimentos
cientificos. Segundo Gil (1995, p.27), método é o “conjunto de procedimentos
intelectuais e técnicas de adaptagcdo para se atingir o conhecimento”. A
metodologia deve ter em conta determinados critérios e deve estar de acordo com

o tema a ser abordado e a quem, posteriormente, se destinara.

Este trabalho tem por base o suporte tedrico anteriormente descrito. Devido
a natureza e finalidade do estudo, este assentara numa metodologia qualitativa,
em que se aplicara a técnica de investigacdo-acdo, colocando-se assim a
possibilidade de proceder a mudancas, de alterar uma determinada forma de
estar mais ou menos estavel, em suma, de intervir na reconstrucdo de uma
realidade.

“A investigagdo-acdo parte do pressuposto de que o profissional é
competente e capacitado para formular questdes relevantes no ambito da sua pratica,
para identificar objetivos a prosseguir e escolher as estratégias e metodologias
apropriadas, para monitorizar tanto 0s processos como o0s resultados.” (Maximo-
Esteves, 2008, p. 9/10). Para Bogdan & Biklen, (1994, p. 292) “A investigagdo-acao

consiste na recolha de informagbes sistematicas com o objetivo de promover

mudangas sociais.”.

Neste estudo, as mudancas incidem sobre a problemética da oralidade.
Compreender, identificar, facilitar e potenciar sdo objetivos que remetem
para uma mudanca da pratica educativa, constituindo a investigagdo-acdo a

metodologia mais adequada, na medida em que se propde contribuir para uma

mudanca na realidade educativa/escolar.
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A pesquisa qualitativa ndo se preocupa com a representatividade numérica,
mas sim com o aprofundamento da compreensdo de um grupo social (alunos), de
uma organizacdo podendo estar presente alguma imprevisibilidade durante o

desenvolvimento da pesquisa.

Para Afonso, N.(2014) a investigagdo qualitativa “preocupa-se com a
recolha de informacéo fiavel e sistematica sobre aspetos especificos da realidade
social, usando procedimentos empiricos com o intuito de gerar e interrelacionar
conceitos que permitam interpretar a realidade”. Embora também utilizaremos
estratégias de recolha e andlise de dados quantitativos da prova aplicada no pré e
pés-teste. “ As abordagens quantitativas visam a apresentagdo e a manipulagao
numérica de observacdes com vista a descricdo e a explicacdo do fenébmeno

sobre o qual recaem as observagoes”(Vilelas, 2009:103).

Implementacdo de um programa de intervencdo em
fonética e fonologia

Para a implementacdo do programa de intervencdo e reeducacéo
pretendemos utilizar a técnica nao documental de observacao participante para a
recolha de dados, ja que pensamos ser esta a melhor forma de chegarmos a
realidade a ser investigada. De acordo com Almeida et al (1975:97) a observacéo
participante “ consiste na inser¢cao do observador no grupo observado facto este

gue permite uma analise global e intensiva do objeto de estudo”.

Assim, nesta a seccao deste trabalho serdo identificados os objectivos
gerais e 0s objectivos especificos. Caraterizar-se-4 a amostra, indicar-se-a o
instrumento de recolha de dados, os procedimentos adotados, o programa de
intervencdo, a forma como se procederd a respectiva analise de dados e,

finalmente, apresentar-se-ao as conclusoes.
Serao, pois, seguidos 0s seguintes passos:

1.°- Seleccdo e caracterizagdo da amostra envolvida na situagéo
experimental: Grupo A, do qual constam trés (3) alunos com dificuldades
Fonoldgicas e Grupo B, com igual numero, trés alunos, com similar problematica

que grupo A - dificuldades fonoldgicas. Cada um dos grupos (A e B) pertence a
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distinta turma do primeiro ano do primeiro ciclo, frequentando o mesmo edificio

escolar.

2.%- Passagem de uma prova de avaliacdo fonoldgica induzida - PAFFS

com posterior categorizacao do tipo de erros presentes, em cada um dos grupos.

3.%- A partir da sintese de erros observada em cada um dos grupos foi
selecionado um dos mesmos para se constituir como objeto de intervencao,
ficando o restante grupo na situacdo de grupo controle (apesar de manifestas
dificuldades).

4.° - Definicdo de objetivos passiveis de serem levados a cabo durante o
processo de intervencao que teria a duragéo de trés meses, elaboracéo global do
projeto de intervencdo a que as criancas do grupo A (grupo que recebeu
intervencdo) seriam sujeitas e cronograma para a consecucdo do obijetivo
anteriormente definido: intervencdo em fonologia, com alunos em contexto escolar

e dirigida tal intervencao pela professora titular da turma.

5.°- Materializacdo da intervencdo através de metodologias e estratégias
desenhadas para o efeito e que pensamos adequadas para o tipo de alunos
selecionados e contextos académicos nos quais se inserem, num espaco

temporal de trés meses.

6.°- Repassagem da prova inicialmente utilizada - : PAFFS. - a ambos os

grupos A e B (experimental e de controle).

7. Andlise dos resultados obtidos pelo grupo A (grupo sujeito a
intervencdo) e comparacao destes com os resultados obtidos no grupo B (grupo
sem intervencgao dirigida).

8.%- Discussdo dos resultados obtidos e conclusdes finais acerca dos
procedimentos e seus resultados neste particular contexto de intervencao junto de
criancas que apresentam dificuldades de linguagem e sdo conduzidas pelo
proprio professor da turma, no seu processo de reeducacao de fala, em contexto

de sala de aula.
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Ainda que o0 objetivo de qualquer investigacdo tenha em vista a
generalizagdo a partir dos resultados obtidos, pensamos que, no nosso caso tal

nao podera acontecer, dado o reduzido numero de sujeitos da investigagao.

Definicdo do objecto de estudo: Objetivos gerais do estudo e
pergunta de partida

O estudo sobre a fala sempre foi um tema que nos suscitou interesse,
principalmente devido & ligagéo intima entre o desenvolvimento da linguagem e o

desempenho académico de criancas de seis/sete anos.

A entrada para o primeiro ciclo de escolaridade exige um conjunto de
saberes para levar a aprendizagem de um novo sistema simbdlico — a escrita, que
aparece fortemente ligada a linguagem oral. Embora seja no periodo pré-escolar
um momento ideal para elaborar perfis de funcionalidade linguistica e, em caso de
perturbacdo, desenhar recursos reeducativos com o fim de melhorar as suas
competéncias, chegam ao primeiro ciclo, cada vez mais, alunos sem sinalizagao

ou qualquer tipo de intervencao prévia frente a problemas ainda persistentes.

Pretendemos com este estudo, mostrar que o professor do 1.° ciclo, pode
marcar a diferenca, em muitos alunos com problemas de fala, apenas com quinze
a vinte minutos na sala de aula, proporcionando aos alunos a oportunidade de

minimizar ou ultrapassar algumas das suas dificuldades de fala.

Assim a nossa pergunta de partida €: “Qual o impacto de um programa
de intervencéo e reeducacédo de fala conduzida pelo proprio professor titular
da turma em alunos portadores de problemas fonoldgicos, inseridos numa

turma do ensino regular.”

Objetivos especificos

A linguagem na infancia € fundamental para o crescimento pleno da
crianca. Contudo, dada a dificuldade para abarcar todas as dimensdes da mesma
€ ja que a fonologia se constitui como o “rosto” da linguagem produtiva, optamos

por estudar esta vertente da linguagem.

E no atraso de linguagem, na crianca do 1.° ciclo, com marcado desvio na

realizagdo fonolégica que desenvolvemos o nosso estudo, a0 mesmo tempo que
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se pretende verificar em que medida o professor do primeiro ciclo podera
minimizar essas lacunas através de préaticas possiveis, em contextos escolares 0s

mais normais possiveis.

A escolha do tema do projeto atras referido foi ditada pela observacgéo,
quotidiana, das dificuldades manifestas por um grupo de alunos que integravam
uma turma do primeiro ano, por mim dirigida na sua aprendizagem de conteudos,

relativos ao primeiro ano do primeiro ciclo.

Tal constatacdo das manifestas dificuldades fonético fonologicas deste
grupo justificou a necessidade deste projeto, sobretudo porque acerca deste tema
obtivemos formacdo em &reas curriculares de mestrado e, também, porque
constitui uma area de grande motivacdo para um ensino dirigido a quantos dele
venham a carecer e eu possa contribuir para a melhoria de condi¢cbes de
producdo, em alunos com dificuldades nesta area da linguagem. Eis, pois,
algumas linhas condutoras inerentes aos objetivos especificos deste trabalho:

1. Compreender os processos da oralidade nos alunos em estudo;

2. ldentificar potenciais dificuldades de producdo oral nas vertentes

fonéticas e fonoldgica,

3. Facilitar e potenciar o incremento de modelos de producgéo oral acordes

com a lingua;

4. Selecionar e adequar estratégias que permitam a eliminacdo dos

processos de simplificacao de fala usados pelos grupos em estudo;

5. Divulgar e monitorizar formas de intervencao a partir do modelo por nés
usado (intervencdo em sala de aula), criando situacbes de estudo-piloto que
permitam ajudar criancas com dificuldades fonolégicas a ultrapassarem-nas,

seguindo o modelo por nés proposto, sempre e quando este tenha sido exitoso.

Formulacado de hipoteses

Da nossa inicial pergunta de partida — “Qual o impacto de um programa de

intervencado e reeducacédo de fala conduzida pelo préprio professor da turma em
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alunos portadores de problemas fonoldgicos, inseridos numa turma do ensino

regular”, emergem as seguintes subquestdes:

1.2 — A perturbacéo da fonologia, na crianca do 1.° ano do 1.° ciclo, pode
ser melhorada ou ultrapassada com uma intervencao dirigida pelo proprio

professor do 1.° ciclo.

2.2 — Possiveis lacunas no dominio da diferenciacdo dos sons da lingua em
contextos ou conglomerados especificos, tal como a palavra, constituem a base
das realizacdes linguisticas desviantes na crianca com atraso no dominio da

fonologia.

No seguimento deste equacionamento aventaram-se as hipoteses, a seguir
formuladas, cuja veracidade serd aferida, no final deste trabalho, tendo como
base os instrumentos utilizados e os resultados que, através da sua aplicagéo,

foram obtidos.

Hipotese 1

Criancas com dificuldades de fala revelam maior nimero de erros na

realizacdo das consoantes liquidas.

Hipotese 2

Existem diferencas na quantidade e qualidade de processos fonoldgicos
realizados pelo grupo de criancas com dificuldades de linguagem e sujeitas a
intervencdo por parte do professor (grupo A) e o grupo de criancas com
dificuldades de linguagem, sem qualquer intervencdo por parte do professor

(grupo B).

Hipotese 3

Existem diferencas entre os grupos (A e B), apods intervencéo dirigida ao grupo A,

no dominio das realiza¢des fonética e fonoldgica, inicialmente assinaladas.
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Hipotese 4

Existem diferencas entre grupos (A e B), quanto ao tipo de processos fonoldgicos

de simplificac&o utilizados por ambos, apds intervengcéo com o grupo A.

Amostra

A nossa amostra consta de seis alunos que apresentam dificuldades de
fala, com particular incidéncia no (in)dominio da fonologia. Este numero de
criancas encontra-se dividido por duas turmas do primeiro ano de escolaridade,
contendo cada uma delas trés criangas com similares problematicas (lacunas no
dominio da fonologia) e cujas idades se situam entre 0s seis e 0s sete anos de
idade.

Assim, foram constituidos dois grupos (A e B), com similar problematica,
um dos quais - grupo experimental (grupo A) - foi sujeito a uma metodologia de
reeducacéo de fala conduzida pelo préprio professor da turma e o outro grupo -
grupo controle (grupo B) - ndo recebeu qualquer tipo de apoio dirigido a correcdo

das suas dificuldades de fala.

A instituicdo escolar a que pertencem os alunos selecionados que alberga
ambos grupos (A e B) e fazem parte de distintas turmas da mesma escola,

pertence a area geografica da Senhora da Hora- Matosinhos.

Este conglomerado populacional escolar onde se situam os sujeitos da
nossa amostra apresenta elevado numero de criancas com problemas de
linguagem uma vez que, das duas turmas selecionadas, treze criancas revelam,
explicitamente, dificuldades de linguagem. De tal nuamero algumas ja
frequentaram terapia da fala, outras continuam a frequentar e outras nao tém
qualquer tipo de apoio em linguagem oral. Foi deste ultimo tipo de criangcas que

foram selecionadas aquelas que fazem parte do nosso estudo.

Tratou-se de uma amostra probabilistica uma vez que as conclusées
deverdo serdo apenas consideradas validas para o estudo em questdo, dado o

reduzido numero de sujeitos. Foi ainda considerada amostra de conveniéncia
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dado o carater de selecdo atribuido aos sujeitos, isto é, pela selecdo de casos
gue revelaram alguma facilidade e disponibilidade para a avaliagéo e aplicacao do

Plano de Intervencéo e Reeducacéo.

Para a selecdo da amostra foi determinado um conjunto de critérios de
inclusdo, comuns aos dois grupos. O critério de selecdo para as criangas
incluidas nos grupos seria o de apresentarem evidentes dificuldades ao nivel da
fala, com particular incidéncia em adulteracdes do tipo fonético- fonolégico e com

predominio de simplificacdes de fala adulta.

Os critérios de inclusdo da amostra (tanto para o grupo A como para o B)
ndo poderia apresentar nenhum défice sensorial, apresentarmos limiares
auditivos normais, auséncia de problemas de motricidade global ou especifica
(em particular nos 6rgaos periféricos da fala), psicoafectivos, comportamentais ou
cognitivos (referenciados pela escola), terem o Portugués Europeu como lingua
materna e apresentarem uma idade cronolégica compreendida entre 0s 6 e 0s 7

anos de idade.

Instrumentos de recolha de dados

A natureza da investigacdo-acdo permite a utilizacdo e conjugacdo de
varios tipos de instrumentos de recolha de dados, como por exemplo, a
observacéo, as notas de campo, as fotografias, as gravacdes audio e video, entre
muitos outros. Para Moresi (2003, p. 64) a técnica de recolha de dados “é o
conjunto de processos e instrumentos elaborados para garantir o registo das

informacdes, o controle e a analise dos dados.”

Nesta investigacao foi utilizado como principal instrumento de recolha de
dados a observacdo, na medida em que, como refere Maximo-Esteves (2008, p.
87) “a observagao permite o conhecimento direto dos fenbmenos tal como eles
acontecem num determinado contexto”. Além disso a metodologia baseada em
investigagdo-acdo permite a intervengdo do investigador no local de estudo,

tornando possivel a recolha de informacdes diretamente a raiz.
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Para a recolha de dados junto dos alunos que constituiram objeto de
avaliacdo e intervencao em linguagem oral, recorremos a prova P.A.F.F.S. (Prova

de Avaliacdo Fonoldgica em Formatos Silabicos — Prova de Nomeacéo),

Da recolha dos dados afins a esta prova consta a classificacdo de erro
fonético (quando a crianga apresenta 100% de erro no fonema em formato CV ou
outros) e erro fonoldgico (quando estd presente alguma instabilidade na

realizacdo do fonema em seus distintos contextos silabicos).

Esta classificacdo permitird diferenciar o tipo de intervencédo a realizar,
com vista a superacdo dos processos de simplificacdo de fala encontrados
através da selecdo de estratégias que contribuam para a melhoria das condi¢ées

de producéo verbal oral.

Procedimentos

A fim de conseguir realizar o estudo empirico que nos propusemos,
selecionamos o grupo de criancas com problemas de linguagem pertencentes ,
como anteriormente referido, a uma turma do 1.° ano, do primeiro ciclo do Ensino
Bésico onde, apds avaliacao e classificacdo dos erros ou processos presentes foi

aplicado um Plano de Reeducacao da fala.
O grupo de controlo ndo sofreu qualquer tipo de intervencéo.

O plano de intervengdo com o grupo experimental foi materializado atraves
de sessdes diarias de vinte minutos, levadas a cabo em conjunto com todos os

elementos da turma, no préprio espaco da sala de aula.

As estratégias usadas ao longo deste percurso estiveram focalizadas para
a reeducacdo do tipo de erros encontrados na globalidade dos alunos em
equacao, isto €, aqueles que estavam sujeitos a um plano de intervencdo ou
reeducacdo da linguagem produtiva, ap0s avaliacdo detalhada do tipo de erros
encontrados, a partir da prova usada para tal fim e gravados os registos de
producao individuais. Foi usado o Alfabeto Sampa para as transcricoes fonéticas
o qual facilita a escrita através do uso dos simbolos do alfabeto presentes no

computador. Assim, de forma resumida, os carateres L; J e S correspondem ao
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valor fonético dos digrafos Ih; nh; ch, respetivamente. O Z e o K correspondem

aos sons resultantes dos grafemas j (janela; gente) e ¢ (cama, gquilo).

A seguir se apresenta o cronograma das sessoes realizadas.

Tabela 5- Cronograma das sessées de atendimento.

Cronograma das Sessdes de Reeducacao da Fala
Més N° de semanas/dias N° total de sessdes
fevereiro 3 semanas e 3 dias 17
marcgo 4 semanas e 2 dias 22
abril 1 semana e 4 dias 9
total 9 semanas e 4 dias 48

O horario semanal, previamente estipulado, conjugando interesses dos

alunos e do professor e foi levado a cabo, tal como a seguir se indica.

Tabela 6- Horario de atendimento.

Horéario semanal
Dias da semana Inicio Final Duracéao
Segunda- feira 9.10h 9.30h 20m
terca- feira 11.10h 11.30h 20m
guarta-feira 9.10h 9.30h 20m
guinta- feira 11.10h 11.30h 20m
sexta- feira 9.10h 9.30h 20m

Os alunos foram organizados segundo duas modalidades de intervencéo:
em pequeno e em grande grupo, dependendo do tipo de atividade a realizar, tal
como se podera constatar na descricdo de actividades, que se apresenta na

tabela n.° 24.

A seqguir se apresenta a distribuicdo levada a cabo e o respetivo nimero
de criancas portadoras de dificuldades de linguagem, em cada uma das

modalidades de intervengdo em grupo.
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Tabela 7- Distribui¢do de grupos em sala de aula.

Distribuicdo dos alunos com vista a intervencéo

N° total de|] Distribuicédo por|| N° de alunos por|| N° de criancas com
alunos da||grupos grupo dificuldade em cada
turma grupo
Trés grupos com 6
22 4 alunos cada 1
Um grupo com 4 alunos 1
22 1 22 4
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Capitulo 2
Apresentacao e Andlise dos Resultados

Apresentaremos, neste espaco, os resultados obtidos pelos dois grupos
intervenientes, na prova que tiveram de executar a fim de levar a cabo o objetivo
central deste trabalho, focalizado no sucesso de uma intervencao e reeducacao,
dentro da sala de aula, de alunos do 1.° ano, com problemas de fala. Os

resultados obtidos foram alvo de uma analise estatistica.

Os estudos realizados no dominio da fonologia infantil, recorrem,
frequentemente, a comparacdo de um grupo experimental com um grupo de
controlo, havendo o cuidado de ambos os grupos terem a mesma idade
cronoldgica, o que foi tido em consideracdo, neste trabalho, como se pode

comprovar pelo grafico que, a seguir, se apresenta.

4,0 -
Idades
3,0 - B Grupo Experimental
B Grupo de controlo
2,0 -
1,0 -
0,0 .
6 anos 6 anos

Grafico 1- Caraterizagdo etdria da amostra.

Assim, podemos verificar que o total de criancas € de seis sendo
distribuidas entre grupo experimental e controlo, ambos na faixa etéria dos seis

anos.

No que respeita a0 género o grupo experimental € composto por trés
elementos do género masculino e o grupo de controlo por dois elementos do

género masculino e um do género feminino.
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Género dos Grupos AeB

H feminino

H masculino

Grupo experimental Grupo de controlo

Grafico 2- Distribuicdo de alunos por género.

Dados obtidos na Prova P.A.F.F.S.

Depois de aplicar a Prova de avaliacdo Fonologica em formatos
silabicos, a crianca 1, a crianca 2 e crianca 3, do grupo A (experimental)
extraimos os seus perfis fonologicos. A seguir se apresentardo as sinteses dos
erros/desvios encontrados em cada uma das criangas do grupo experimental. De
seguida, apresentar-se-a uma tabela com as percentagens de erros observados,
tendo em conta a totalidade de estimulos que continham o fonema em equacéo.
Nesta tabela se refere, também, a classificacdo do erro realizado, isto €, se se
trata de uma adulteragéo de tipo fonético, fonoldgico ou fonético- fonoldgico.

Como forma de orientacdo para a inclusdo do fonema nas categorias
atras referidas, a seguir se explicita que Adquirido (A) corresponde a presenca do
fonema em todas as silabas das palavras da prova, que o contém. O mesmo
critério € usado quando em presenca de metatese ou distor¢do, o fonema em

equacao estiver presente (ex: ragafa - o fonema /R / esta presente).
O indice de sucesso €, neste caso, de 100%.

A designacdo de Emergente (E) corresponde a presenca inconstante ou
inconsistente do fonema, ainda que apenas numa unica silaba. Considera-se,
também, emergente, quando € feita a epéntese de vogal neutra para o caso do /r/

e /ll em CCV (ex: prato -> perato; flor -> felor) ou CCVC ( ex: comprar->
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comperare). A percentagem de sucesso aqui obtida € variavel dependendo do
total de acertos levados a cabo.

Referimo-nos a N&o Adquirido (NA) quando o fonema ou a silaba que o
contém se encontra ausente, sendo substituido ou omitido em todas as silabas,

das palavras do teste. Estaremos, pois, perante uma margem de insucesso de

100%.

Resultados da avaliacao do grupo A (experimental), antes da
intervencdo — més de janeiro.

Crianca 1
Fonema /I/
Tabela 8- Crianga 1- Sintese de ocorréncia de erros relativos ao fonema /I/

N Estimulo Desvio Correta Processo fonoldgico | Sintese
- — — —— —— —— |
VC almofada aumufada | -------------- Substituicdo com NA

semivocalizacéo: I/u
- — — —— —— —— |
livio | - livo
borboleta | -------------- boboleta
cv gelado | -------m--me-- gelado
I T e — relégio A
crocodilo | -------m------ corcodilo
estrela | --m----mmme-- estela
panela | -----m--m-eee- panela
pistola | ----m--m-mm--- pestola
vela | ---mememeeeee- vela
- ————— |
floresta feloesta | ---------m--- Epéntese de vogal
CCV- — —
CCV~ bicicleta biciqueleta | -------------- Epéntese de vogal E
triciclo | -----m-m-me--- ticiclo
planta | -------------- planta
- — |
Sol | - sol
CvC A
descalca | -------------- descalca
caracol | -------------- caracol
- —  ———— —— —— — ——— — — |
Flor | - felor Epéntese de vogal
Ccvc E
fralda | ---------ee-- fralda | = -
Ccvc
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Fonema /r/
Tabela 9- Crianga 1- Sintese de ocorréncia de erros relativos ao fonema /r/
Ir/ Estimulo Desvio Correta Processo sintese
fonoldgico
VC irmado | - irméo | e
urso usso | mmmememmemeee- Omisséo E
arvore avere | -memeemeeeee- Omisséo
— ———————— ————————————— —————————————|
caracol | -mememmemeeee- caracol | = --memeemeeee--
tartaruga @ | ----mmmeeeee-- tataruga @ | @ ----eemmmmeee-
cV artaruga tataruga A
dinossauro | --m-me-memee-- dinossauro | ---m-mmme-ee-
senhora | --mmmmemmeeee- senhora | -mmmmememmeee-
arvore | -mmmmmmememee- dvere | e
— — — — — —— — — — — — — — — — — — — —— — —— |
dragéo dargdo | - Metatese
silabica
crocodilo corcodilo | = -----m-meeee- Metatese
Sildbica
triciclo ticiclo | ---mmememeeee- Omisséo
prato pato |  --m-mmemeeee- Omissao
fruta | --mememeeeee- fruta | -
quadrado quedado | e Substituicdo
a/e Omissao
CCV- fotografia fotogafia |  ---e-------- Omiss&0 E
Cev~ escrever esquever | --m-mmmmeeee- Omissao
estrela estela | --m-mmmoeoee-- Omisséo
cobra coba | e Omisséo
zebra zeba | --memememeeee- Omisséo
quadro quando |  ---ememeeeee- Epéntese
C/Omisséo
magro mago |  --memeeeeee- Omissao
quatro quato | mmmmemeeeeee- Omissao
livro Y Omisséo
brincos | - brincos | = -
grande gande | --memmeeeeee- Omissao
- ——————————— ———————— ——————————————— |
barba | - barba | -
tartaruga tataruga | -------m-eeee- Omissédo
CvC borboleta | -------e--eee- borboleta | = -----e--ee-ee- E
iogurte jogute | —mmmemmmeeeee- Omissédo
floresta feloesta | = --------eee-- Omisséo
escrever | ---mmmememee esquever | -memememeeee
nariz =~ | e nariz =~ | -
computador | ------m------ computador | = -----m-m-m---
- —— ———— ————— — |
frasco | - frasco | @ ---eemeeeee-
fralda | ----meemeeee- fralda | = ---meemeeee- E

CCvC-
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ccvc

rés s | e Omisséao
T felor Epéntese de
vogal neutra

Apresenta-se de seguida uma tabela de percentagem de erros e

classificacao relativa a crianca 1.

Tabela 10- Crianga 1- Percentagem de sucesso e caracteriza¢do do erro, relativamente aos fonemas /I/ e /r/.

Antes da Intervencéo - janeiro
Fonema /l/
Tipo de Percentagem/ Tipo de Processos de Classificacao Classificacédo do
silaba | Nivel de Sucesso Simplificacao Défice
0% sucesso Substituicdo
VC (apenas uma (apenas uma palavra) NA Fonético
palavra)
cv 100% | e L e
sucesso A
CCV- 50% Sucesso Epéntese de vogal
CCV~ neutra E Fonolégico
cvC 100% sucesso |  mmmmmmmmmmmmeemee—ee- | e
A
CCVC- 50% sucesso Epéntese de vogal
CCcvC neutra E Fonolégico
inicial
Fonema /r/
VC 33% sucesso Omissao E Fonolégico
Ccv 100% sucesso o
CCV - 12% sucesso Omissao Fonolégico
CCv~ Epéntese E
Substituicdo
Metatese
CvC 62,5 % sucesso Omissdo E Fonoldgico
CCVvcC- 50% sucesso Epéntese E Fonolégico
CCVC~ Omisséo

Quanto ao fonema /I/ estamos na presenca de um erro fonoldgico, dada a

inconsisténcia na realizacdo do mesmo. Este surge nos formatos silabicos CCV,

CCV~, CCVC e CCVC com Epéntese de vogal neutra, transformando, assim, a

silaba em formato CV. Quanto ao fonema em silaba VC este fonema néo surgiu

na unica silaba da palavra que o contém (“almofada”). Classificamos, pois este

fonema /I/, de erro fonético em silaba VC. Neste contexto a crianca fez uma

substituicao pela semivogal /wi/.
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Relativamente ao fonema /r/, ao observarmos o registo de erros acima

apresentados, podemos concluir que a crianga 1 ainda ndo o consegue produzir

em todos os formatos. Em CV este fonema é produzido corretamente, nas

palavras “caracol”’, “tataruga”, “dinossauro”, “senhora” e “avere”. A crianga

apresenta omissdo, metatese, substituicdo, epéntese de vogal neutra, do fonema
Irl nos segmentos: VC, CVC, CCV, CCV~, CCVC e CCVC, sendo estes erros

considerados de tipo fonoldgico, seguindo o critério atras referido.

Crianca 2
Fonema/l/
Tabela 11- Crianga 2 - Sintese de ocorréncia de erros relativa ao fonema /I/
n Estimulo Desvio Correta Processo Sintese
fonolégico
VvVC almofada | -------------- almofada A
livtro | - - livro
borboleta | ---------------- borboleta
cv gelado | --------mmmm-- gelado E
relégio | --------------- relogio
crocodilo codido | ---m-mmmm-eee Distorcdo
estrela | -----m--m-moe-- estela
panela | --------------- panela
pistola | ----m-m--m-oeo-- pistola
Y S vela
floresta folesta | ---------em--- Metatese silabica
CCV- — —
bicicleta | --------------- bicicleta
CCV~ — — E
triciclo | --m-memmemeeee- ticiclo
planta | -------m-mm-me- planta
sol | - sol
CcvC A
descalga | --------------- descalga
caracol | ----------—--- caracol
flor felo | - Epéntese de vogal
CcvC- Omisséao NA
ccvC fralda fauda | ---meeeeee- Omiss&o
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Fonema /r/
Tabela 12- Crianga 2- Sintese de ocorréncia de erros relativos ao fonema /r/
Irl Estimulo Desvio Correta Processo sintese
fonologico
irmado | - Irmédo | = -
VC A
urso | - urso | -
arvore | ----eeemeee- arvori | mmmemeeeeee-
- ——————— ————————————————— |
caracol | ---------m-- caracol | = ------me-ee-
tartaruga | ------------ tataruga | @ ------m-me--
cv dinossauro | ------------ dinossauro | = ---m-mm-mee- E
senhora senhola | ------------ Subst. 1/l
arvore | -------o---- arvori | -meeeeeeeee-
dragdo dagdo | ----meeeeee- Omissdo
crocodilo codido | ----mmeeeee- Omisséo silaba
triciclo ticiclo | -m-m-me-eem Omisséo
prato pato |  -m-mmeeeeee- Omissdo
fruta e T e — Omisséo
quadrado quadado | ------------ Substituicdo a/e
Omissédo
fotografia fofafias | ------------ Harmonia
CCV- CCV~ Omiss&o E
Sildbica
escrever esqueve |  -----m-m-ee- Omissao
estrela estela | -----e-eee- Omissédo
cobra coba | - Omissédo
zebra A L I Omissédo
quadro quado | -----m-mmeeee- Omissao
magro mago | ------ee-ee- Omissao
quatro quato | --meemeeee- Omissao
livio | ---mmmeeeee- N
brincos bincos | ------e--- Omisséo
grande gande | -----e-e-e-- Omisséo
— ————— ———— ———— —————————|
barba | ----mee- barba | -
tartaruga tataruga | --------------- Omissao
cvC borboleta | ------------- borboleta | --------m--momee--
iogurte | —-mmeem T i I E
floresta folesta | ------------ Omisséo
escrever esqueve | ---------e-- Omisséo
nariz =~ | -------m-ee- nariz =~ | -
computador | ------------ computador |  -------------
- ———————————— ———————————|
frasco fasco | -----e-eee- Omisséo
fralda fauda | -----eeeee- Omissao
NA
Ccvci/ccve trés tés | - Omisséo
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Apresenta-se de seguida uma tabela de percentagem de erros e

flor feld

classificacéo, relativa a crianca 2.

Tabela 13- Crianga 2 - Percentagem de sucesso e caraterizagdo do erro, relativamente aos fonemas /I/ e /r/.

Omisséo
Epéntese de
vogal neutra

Antes da Intervencéo - janeiro
Fonema /l/
Tipo de silaba Percentagem/Nivel de Tipo de Processos Classificacéao
Sucesso de Simplificacao
VvVC 100% sucesso A
Ccv 89% sucesso Distorcéo (apenas E
uma palavra mal)
CCV- CCV~ 75% Sucesso Metatese E
cvC 100% sucesso A
CCVC- CccvC Epéntese de vogal
inicial 0 % sucesso neutra NA
Omissédo
Fonema /r/
VvC 100% sucesso | @ mememememmmeemee- A
CVv 80% sucesso Epéntese
CCV- CCV~ 6% sucesso Omissao
Substituicdo E
Harmonia consonantal
CcvC 62,5 % sucesso Omisséao E
CCVC- Cccve~ 0% sucesso Omisséao NA
Epéntese

Ao observarmos o registo de erros, acima apresentados, podemos concluir
qgue a crianc¢a 2, relativamente ao fonema /r/, ainda ndo o consegue produzir na
totalidade dos formatos silabicos. Assim, em VC o fonema é produzido em todos
os estimulos; em CV é produzido apenas uma vez incorrectamente, na palavra
“senhola”, apresentando uma substituicao do r/l. Nos formatos CVC, CCV, CCV~,
CCVC e CCVC a crianca apresenta omissao, substituicdo, harmonia e epéntese

de vogal neutra, sendo estes erros considerados de tipo fonolégico.

Apresenta igualmente, erros fonolégicos quanto ao fonema /I/, os quais
surgem nos formatos siladbicos: CV, CCV, CCV~, CCVC e CCVC em distor¢ao,
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epéntese de vogal neutra, metatese, omissao, estando adquirida em VC, Assim,

estamos perante um erro de tipo fonologico.

Crianca 3
Fonema/l/
Tabela 14- Crianga 3- Sintese de ocorréncia de erros relativos ao fonema /I/
n Estimulo Desvio Correta Processo fonolégico Sintese
VC almofada amofala | --------—-- Omissao “I” NA
livro livio | e
almofada | ------------- almofala
borboleta borbolerta | ------------- Metatese
extrassilabica
gelado geraro | -----mmee- Substituicao “I/r * com
cvV tlarznonla consonantal E
d/r
relogio | -----m-me-- relogio
crocodilo cocorio | -m-mememeee- Distorcdo
estrela | -----m-eeee- estela
panela pamera | ------------ Substituicdo
pistola pistora | -----m-m-e-- Substituicdo
vela | e vela
-/ |
floresta furesta | - Omisséao
CCV- bicicleta | ------------ bicicleta E
CCv~
triciclo | ---mmemeeee- ticiclo
planta pelanta | ------eee- Epéntese
—————— —————————— ———————— ———————— |
sol | - sol
cvC A
borboleta | -------------- borbolerta
descalca | ------------ descalca
caracol | ----m-meee- caracol
- —————————————————————————— —————————————|
flor fulor | s Epéntese
CCVC- E
CcCvC fralda faurdas | - Distorgéo
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Fonema /r/
Tabela 15- Crianga 3- Sintese de ocorréncia de erros relativos ao fonema /r/
Irl Estimulo Desvio Correta Processo sintese
fonologico
irméo imdo | s Omisséo
urso | s urso | -
VvC arvore avore | meememememeee- Omisséo E
computador | ---------m----- cuntaraor | ----m--m-m-ee--
quadrado quardado | -----m-mmeeeeee- Metatese
quadro quardo | -mmeemmeeeeee- Metatese
magro margo | --mmemmememee- Metéatese
- ————————— ———————————————————— —————————— |
caracol | - caracol | -
geladko | ---eememeeee- geraro | mmmemmemmemmeeees
crocodilo | -mmmmmmmoeeee- cocorio | mmmmmmmmmmeoeee-
cVv computador | ----m--moeemee- cuntaraor | —-mmemmmmeeeeee- A
dinossauro | --m-mmmmmmem-- dinossauro | ----m-mmmmem--
senhora | --mmemmmmem-- Senhora | --mememmeme--
arvore | mmmmmemeeeee- Avore | cmmemeemeeeee
tartaruga | --m=mmmmmmmeee- Tetegura | -===mmemmmeme
cobra | -mmmmmmme—- Cobara | --mmmmem--
- ———————— ——————————————————— |
dragéo e I B Distor¢éo
crocodilo COCOro | mmmmmmmmmmeee- Distor¢éo
triciclo ticiclo | -mmmemmmmeeeee- Omisséo
prato parto | mmmmeeemeeeeee- Metatese
fruta 1 R Metatese
quadrado quardado | ----mmemeeeee Metatese
fotografia tugatias @~ | ---mmemmemeee- Distor¢céo
CCV- escrever | memememmeeeee- Escrever | —mmmmememmeeeee-
Cev- estrela estela | --mmmmemeeee- Omisséo E
cobra cobara | --mmememeeeeee- Epéntese
zebra = | mmemeeeeeeeeee- zebra = | mmmemmmmemmeeee-
guadro quardo | mmmmemememeeee- Metatese
magro margo | mmmememememeee Metatese
guatro quarto | mmemememeeeee- Metatese
N I Livio | mmmemmmmeeeee-
brincos bincos | - Omisséo
rande ande | --mememmeeeeee- Omisséo
barba babera | - Omisséo
tartaruga tetegura | ---m-emememeeee- Distor¢céo
prato parto | -memeememeemeeee- Metéatese
silabica
borboleta @ | --------m-e-- bobolerta | -----emmeemee-
cve fruta furta | e Metatese
silabica E
iogurte | mmmmemmemeeeee- iequrte | mememememeeeeeee-
floresta | --memeemeeeee- furesta | -
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escrever | -mememememeeeee escrever | —-mmemmemememee-
nariz =~ | - nariz =~ | -
computador cuntaraor | ---mmemmmemeeeee- Distorcéo
flor | e fulor | s
frasco farsco | - Metatese
silabica
CCVC | fralda faurdas | ------emeeee- Distorcéo NA
Ccvc
trés s | e Omisséo
flor fulor | s Epéntese de
vogal
Fonema /g/
Tabela 16- Crianga 3- Sintese de ocorréncia de erros relativos ao fonema/g/
g/ Estimulo Desvio Correta Processo sintese
fonolégico
garrafa | - garrafa | -
Ccv - -
fotografias | ------------- tugatias | --memmemmemeeee A
cigarro | - cirrago | -
tartaruga = | -------m--- tetequra | --m-memememeeeeee-
|
cvC Dragéo = Lo I B Distor¢céo
- E
logurte | mmmemememeee- iegurte | mmmememmmemmeeee-
- ———————————— — |
grande | ---m-mmeeee- gande | —emememmememeee-
cev fotografia tugatias | -------mmmemeee- Distorgéo E
magro | - margo | meeeeeemeeeeee-

A seguir se apresenta uma tabela de percentagem de erros e classificacao

relativa a crianga 3.

Tabela 17- Crianga 3- Percentagem de sucesso e caraterizagdo do erro relativamente aos fonemas /1/, /r/ e /g/

Antes da Intervencéo - janeiro

Fonema /I/

Tipo de silaba

Percentagem/Nivel de
Sucesso

Tipo de Processos
de Simplificagédo

Classificaco

0% sucesso

Omissao

NA
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Metatese
(1Y) 50% sucesso Substituicdo E
Harmonia consonantal
Distorcao
CCV- CCcv~ 50% Sucesso Omissao E
Epéntese
CvC 100% sucesso A
CCVC- ccve
inicial 50 % sucesso Epéntese de vogal E
neutra
Distorcéo
Fonema /r/
Tipo silaba Percentagem/Nivel Tipo de Classificacao
de Sucesso Processos de
Simplificacdo
VC 28% sucesso Omisséo E
Metatese
Ccv 100% sucesso | --m-mmmmme- A
CCV- CCv~ 17% sucesso Omissao
Distor¢céo E
Metatese
Epéntese
CcvC 54 % sucesso Omissao E
Metatese
Distor¢éo
CCVC- Cccve~ 0% sucesso Omissao NA
Distor¢éo
Metatese
Epéntese
Fonema /g/
Tipo silaba Percentagem/Nivel Tipo de Processos Classificacéo
de Sucesso de Simplificacéo
Ccv 100% sucesso | -mmmmmmmmmmememoee- A
cvC 50% sucesso Distor¢céo E
ccv 67% sucesso Distor¢céo E

Ao observarmos o registo de erros, podemos dizer, que se trata de uma
linguagem pautada por varios desvios, 0 que se torna de dificil percecéo, por
vezes. Concluimos que, ainda ndo consegue produzir correctamente o fonema /r/,
existindo uma percentagem de 100% de sucesso apenas em um formato silabico

(CV), estando, portanto na presenca de um erro de tipo fonoldgico.

Esta crianca apresenta igualmente erro fonologico quanto ao fonema /I/,

apresentando grande instabilidade na sua producéo, em distintos tipos de silaba.
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Quanto ao fonema /g/ também n&o o consegue produzir corretamente

exceto em silaba CV que consegue um sucesso del00%. Também aqui

consideramos tratar-se de um erro de tipo fonoldgico.

Com esta crianca foi-nos, ainda, possivel observar que a omissao de

silabas em palavras polissilabicas constitui um processo recorrente, constituindo

esta estratégia de simplificagdo uma carateristica das perturbacbes de tipo

fonologico.

Resultados da avaliacdo do grupo B (controle) — més de janeiro

Apresenta-se em seguida a avaliacdo feita ao grupo B (de Controlo) em

janeiro, num total de trés alunos (crianca 4, 5 e 6), no mesmo més que o grupo A

(experimental) foi avaliado, antes da intervengao, relativamente aos fonemas /I/ e

Ir/
Tabela 18- Criangas 4,5,6- Sintese de ocorréncia de erros relativos ao fonema /I/.
Grupo B -
Avaliagdo: Estimulos da Prova PAFFS - Janeiro 2017
Fonema /l/
1/ Estimulo Desvio Processo Desvio Processo Desvio Processo
Crianga 4 | Fonolégico | Crianga5 | Fonolégico | Criangca 6 | Fonolégico
VC almofada aumofada | Subs.l/w aumofada | Subs.l/w aumofada | Subs.l/w
livro livro | - livo | - livro | -
borboleta borboleta | ----------- boboleta | ----------- borboleta | -----------
gelado
relégio
CV | crocodilo [ L T — [ e L T — [ e e T —
estrela estela | ------eeeee- estela
panela
pistola
dinossauro einossaulo
vela bela | ---mommee- bela | ---mmmeee bela | -
| Sintese | [ A | A | A |
CCV- floresta furesta Omissdo | fuesta Dist. floresta | -----------
Cev-~ bicicleta bicicleta | ---------—- bicicleta
triciclo tirciclo | -----m-m--- ticiclo | --m--mmee- triciclo | -----mo-m--
planta pelanta Epen. pelanta Epen.
CvC sol
descalca descausa | Subs l/w descausa | Subs l/w
caracol caracol

| Sintese | | . A______ | __E | E |
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CCVvC- | flor felore Epen. felor Epen. felor | ---mmeeee-
ceve fralda fauda Subst I/lw | faurda Dist. frauda Subs l/w
Sintese NA NA E
Tabela 19- Criangas 4,5 e 6- Sintese de ocorréncia de erros relativos ao fonema /r/
Grupo B
Avaliacdo: Estimulos Prova PAFFS - Janeiro
Fonema /r/
Ir/ Estimulo D_esvi o} Processo D_esvi 0 Processo D_esvi o} Processo
Crianca 4 Fonolégico | Crianga 5 | Fonolégico | Crianga6 | Fonologico
irmao imao Oomi. /r/ imao omi. /r/ irmao | -
Ve urso | -
arvore avere Dist. ave Dist avore Omi
Sintese E E E
W
dinossauro | dinossauu | Omi/r/ einossaulo | Dist.
Cv senhora senhoua Subst.riw | senhoua | Subs riw
arvore ave Dist. ave Dist.
tartaruga tataruga | ---------- tataruga
Sintese A E A
crocodilo cocodilo Omi./r/ cocodilo Oomi./r/ corcodilo | Met.
triciclo ticiclo Omi./r/ ticiclo Oomi./r/
g%x-‘ prato pato Omi./r/ pato Omi./r/ parto Met.
B fruta futa Omi./r/ futa Omi./r/
guadrado guadado Omi./r/ guadado | Omi./r/
fotografia sucugafia Dist. gadafia Dist. fetografia | Epen.
escrever esquevé Dist. esquevé | Omi./r/
estrela estela Omi./r/ estela Oomi./r/
cobra coba Omi./r/ coba Oomi./r/
zebra zeba Omi./r/ zeba Oomi./r/
guadro quado Omi./r/ quado Omi./r/
magro mago Omi./r/ mago Omi./r/ margo Met. I. S.
quatro guato Omi./r/ guato Omi./r/
livro livo Omi./r/ livo Omi./r/
brincos binco Omi./r/ vincos Omi./r/
grande gande Omi./r/ gande Omi./r/

CvC

barba baba Omi./r/ baba Omi./r/
tartaruga Tataruga Omi./r/ tataruga Omi./r/
fruta futa Oomi./r/ futa Oomi./r/
borboleta boboleta Omi/r/ boboleta | Omi./r/

107



O v

iogurte iogute Omi./r/ augute Dist.
nariz narize Epéntese | nais Omi./r/
floresta fuesta Dist. fuesta Dist. feloresta Epen.
escrever esqueve Omi./r/ esquevé | Dist.
Sintese NA NA
frasco Fasco Omi./r/ fasco Oomi. /r/
CCVC- fralda Fauda Dist. fauda Dist. frauda Subs.
CccveC . .
trés Tés Omi./r/ tés Omi/r/
flor Felo Omi./r/ fulor Epen.
Sintese NA NA E

A seguir apresenta-se uma tabela de percentagem de erros e classificagéo

das trés criancas do grupo de controlo, relativamente aos fonemas /I/ e /r/.

Tabela 20- Criangas 4,5,e 6- Percentagem de sucesso e caraterizagdo do erro, relativamente ao fonema /I/e /r/

Fonema/l/ - Janeiro

Substituicdo

Tipo de Crianga Percentagem/ Tipo de Classificacao
silaba avaliada Nivel de Processos
Sucesso de Simplificacéo
Crianga 4 0% Substituicdo NA
Ve Crianca 5 0% Substituicao NA
Crianca 6 0% Substituicao NA
- ———— —— ———
Crianca 4 100% | e A
cv Crianga 5 89% Substituicao E
Crianca 6 100% | e A
- ————— ——
Crianca 4 75% Distor¢céo E
ccv
CCV~ Crianga 5 50% Epéntese E
Distor¢céo
Criangca 6 75% Epéntese E
- ———— ——
Crianca 4 100% A
cve | e
Crianca 5 66% Substituicdo E
Crianca 6 66% Substituicdo E
- —————————————— — |
Ccve Crianca 4 0% Distorcao NA
CCVC- Substituicdo
inicial Crianca 5 0% Distorcéo NA
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| Crianca6 | 0% | Epéntese NA
Fonema /r/ - Janeiro
Crianca 4 33% Distorg&o E
Omisséo
Crianca 5 33% Distorgo E
Ve ¢ Omisséo
Crianca 6 66% Omisséo E
Crianca 4 40% Omiss&o
Substituicé@o riw E
cVv Distorcao
= Crianca 5 20% Substitui¢do riw E
Distor¢éo
Crianca 6 100% | e A
Crianca 4 0% Distorg&o NA
CCV Omisséo
\/— Crianca 5 0% Omiss&o NA
cev ¢ Distor¢éo
Crianca 6 Metatese Intra e E
76% silabica
Substituigéo
Crianca 4 0% Omissé&o NA
CcvC Distor¢éao
- Epéntese
Crianca 5 0% Distorg&o NA
Omisséo
Crianca 6 88% Epéntese E
CCvC Crianca 4 0% Omiss&o NA
Distorcéo
Crianca b 0% Distor¢&o NA
CCeve- ¢ Omisséo
Epéntese
inicial Epéntese E
Crianca 6 50% Substituigdo

Quanto ao fonema /I/ estamos na presenca de um erro fonolégico, dada a

inconsisténcia na realizacdo do mesmo, em todos os alunos. Este surge nos
formatos silabicos CV, CCV, CCV~, CVC, CCVC e CCVC com Substituicdo I/w,

Distorcdo e Epéntese de vogal neutra, transformando assim a silaba em formato

CV.

Relativamente ao fonema /r/, ao observarmos o registo de erros acima

apresentados, podemos concluir que este fonema também nao esta adquirido em

todos os formatos. As criancas apresentam 0s seguintes desvios: omissao,

metatese, substituicdo e epéntese de vogal neutra. Esta somente adquirido, no

formato CV, no aluno 6.
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Plano de Intervencao

Uma vez configurado o perfil destes trés alunos do grupo A, demos conta
gue em todos se revelavam dificuldades, de tipo fonologico (expressas sob forma
de epéntese de vogal neutra, omissdo, metatese e distorcdo) para os fonemas /r/
e /ll. Apenas o aluno numero 3 revelou, ainda, dificuldades, também de tipo
fonolégico, para a integragdo do fonema /g/.

Assim, foi desenhado um plano de intervencéo, levado a cabo durante
0s meses de Fevereiro, Marco e Abril o qual se centrou na estabilizacdo dos
fonemas /r/ e /I/, em distintos formatos sildbicos. Tal facto aconteceu uma vez que
os referidos fonemas se encontravam ora adquiridos ora emergentes, no conjunto
dos estimulos da prova levada a cabo (PAFFS) a qual serviu de base para a

obtencéo dos perfis de realizacao linguistica, para os alunos atras referenciados.

Para uma leitura mais facilitada, referimos que na tabela abaixo
apresentada com a designacdo de Plano de Intervencdo, 0os numeros que
constam da coluna "numero da atividade”, correspondem a descricao da referida
atividade, a qual consta da tabela que se segue ao plano de intervencédo sendo
denominada “Intervencdo: descrigdo de Atividades”.. Assim, o numero 1 que
consta do Plano de Intervencao, abaixo apresentado, corresponde a descri¢cdo da
atividade n.° 1 que consta da tabela de ”Intervencio: Descricdo da Atividades”,

tabela que se segue a tabela do Plano de intervencéo.

Tabela 21- Plano de Intervengdo- Més de fevereiro.

PLANO DE INTERVENQAO
MES DE FEVEREIRO
Dia Categorizacao da atividade Nome da atividade N.° da
atividade
- |
1 1-Praxias Globais “Minions” 1
2-Praxias Fonoarticulatorias “‘Repete a professora” 2
Especificas (re l)
3-Memdria fonoldgica “ Guarda as cores”
2 1-Praxias Globais “Faz o que o dado manda”
2-Praxias Fonoarticulatorias “‘Repete a professora” 2
Especificas (I ,r)
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3-Memoaria fonologica “Guarda os numeros” 5

3 1-Praxias Globais “ Os dados mandam” 6
2-Praxias Fonoatrticulatorias “‘Repete a professora” 2
Especificas (I ,r)

3- Memoria fonolégica “O Guarda ritmo”

6 1-Praxias Globais “Minions” 1
2-Praxias Fonoatrticulatorias “‘Repete a professora” 2
Especificas (I ,r) ]
3-Memoria fonologica “ E igual ou diferente” 8

7 1-Praxias Globais “Faz o que o dado manda” 4
2-Praxias Fonoatrticulatorias “‘Repete a professora” 2
Especificas (I ,r)
3-Repeticao verbal “‘Repete as palavras”

8 1-Praxias Globais “ Os dados mandam” 6
2-Praxias Fonoarticulatorias “‘Repete a professora” 2
Especificas (I ,r)
3-Memdria fonoldgica “ Descobre o intruso” 10

9 1-Praxias Fonoarticulatérias “‘Repete a professora” 2
Especificas (I ,r)
2-Memoria fonoldgica “ As frases corretas” 11
3-Repeticao verbal “‘Repito em voz alta” 12

10 | 1-Praxias fonoarticulatorias “ Repete a professora” 2
Especificas (l,r)
2-Memoria fonolégica “ O Poeta” 13
3-Repeticao verbal “Conto eu agora” 14

13 | 1- Memdria fonologica “Tira e adiciona” 15
2- Repeticao verbal “‘Repete as 16

pseudopalavras”

14 | 1- Segmentacao silabica “Conta as silabas” 17
2- Repeticao verbal Lé e decora o0 poema 18

15 | 1- Repeticao verbal Repete as pseudopalavras 19
2- Reconhecimento de modelo | “E o qué?” (Power point ) 20

correto/ incorreto

16 | 1- Repeticao verbal “O caracol” 21
2- Segmentagéo silabica “Silaba a silaba” 22

17 | 1- Repeticao verbal “O mesmo som” 23

20 | 2- Segmentacéo silabica “Divide em silabas” 24

21 | 1- Repeticdo verbal “A descoberta das 25

palavras”

111



O v

22 | 1- Reconhecimento de modelo | “Igual ou diferente” 26
incorreto
23 | 1- Nomeacgdao espontanea “E 0 qué?” 27
17 | Total de sessbes
Tabela 22- Plano de Intervengao- Més de margo.
MES DE MARCO
Dia Categorizacdo da Nome da atividade Numero da
atividade atividade

10

Nomeacao espontanea
para o fonema /r/, em
distintos espacos da
palavra e formatos
silabicos (CV; CVC; CCV)

Memoria visual e
nomeacgao espontanea.

“Para que serve?”

Exploracéo do texto para | “ A Maria adora a feira”

o fonema /r/, em formatos
distinto de CV.

Nomeacéao espontanea
para o fonema /l/, em
distintos espacos da
palavra e formatos
silabicos (CV; VC; CVC,;
CCVC; CVQC)

Consciéncia silabica —
para o fonema /l/, em
distintos espacos da
palavra e formatos
silabicos (CV; VC; CVC;
CCVC; CVQC)

“Separa as silabas”

Reconhecimento modelo | “Palavras corretas”

incorrecto. Para o fonema
/Il em formato CCV.

Lengalenga “ Sola,
sapato”

“Sola, sapato”

“Qual é a coisa, qual é ela?”

“Qual é coisa, qual é ela?”

28

29

30

31

32

33

34

1

=
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Consciéncia fonémica

Lengalenga do “I”

Consciéncia silabica —
para o fonema /r/, em
distintos espacos da
palavra e formatos
silabicos (CV; VC; CVC,;
CCVC; CVQC)

Manipulagéo silabica/
criatividade linguistica.
Para o fonema /r/, em
distintos espacos da
palavra e formatos
silabicos (CV, CCV,
CCVC, VC, CVC, CCVQ)

Associacédo grafémica.
(cr,tr,br,pr,gr,fr,br,vr)

Lengalenga SAPATEIRO.
Para o fonema /r/.

Repeticdo de modelos.

Andlise das palavras,
para fonema /r/ e /I/.

Reconhecer palavras que
contém 0 mesmo
fonema. Para fonema /r/
elll

Repetir silabas CV e
CVC sem o primeiro
fonema.

Desenvolver a
capacidade de manipular
as silabas, através de
processos de supressao.

“‘Repete a professora”

O “la,le,li,lo,lu”

“ Separa as silabas”

‘Forma as palavras”

“‘Repete e completa”

“Sapateiro”

‘Constroi as frases”

“Qual a palavra mais longa”

“‘Descobre as trés palavras”

“‘Repete e constroi”

“Descobre 1”

40

41

42

43

44

45

1

=
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Desenvolver a

28 | capacidade de manipular | “Descobre 2” 46
as silabas, atraves de
processos de supressao.
Incluséo, excluséao, “Trocadilhos”

29 | inversao e substituicdo 47

de fonemas.

Compreenséo de texto e
producao de palavras
para o fonema /l/ em VC.

Consciéncia fonolégica /I/
elrl

“ Completa as lacunas’

“ Descobre novas palavras”

48

49

22 | Total de sessbes

Tabela 23- Plano de Intervengao- Més de abril

MES DE ABRIL

Dia Categorizacdo da

atividade

3 | Reconto de pequena
histéria para sons
consonanticos.

4 | Sintaxe
Sintaxe e morfologia
20

Sintaxe e morfologia

21 | Morfologia

ol
&

24 | Interpretacédo de texto-

para o fonema /I/

26 | Interpretacdo de texto —

para o fonema /r/

Nome da atividade

“QOuve e reconta”

“ Organiza as frases”

“‘Descobre as palavras”

“Os animais”

“Ossonsdor”

“ A Dona Lesmita”

“De noite na natureza”

NUmero da
atividade

50

1

[EN
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Morfologia “ Completa e descobre”

Fonema /r/ “Mistura de sons”

Total de sessbes

Movimento lingual:

-Lingua e posicao de repouso;

-Atras dos dentes incisivos inferiores/superiores;

-A frente dos dentes incisivos inferiores/superiores;
-Deslizar o apice lingual sobre o labio superior/inferior;
-Labios cerrados e movimento da lingua para cada um
dos lados das bochechas da face;

-Movimentos linguais na direcéo direita-esquerda,
-Contra os dentes incisivos superiores/ inferiores;
Movimento labial: atividades:

- Soprar fazendo vibrar os labios;

- Contracao e protuséao labial com ligeira abertura
(“boca de peixe”);

- Ocluséo labial com presséao para o interior da
cavidade oral;

- Labios em posicéo de aproximacao com ligeiro sopro
a partir da posicao medial.

“Repete a professora”

O aluno repete as praxias que a professora executa. A
praxia deve ser um pouco exagerada na ocluséao e
rapida na producéo.

Intercalar com o som de “Trote de cavalo”, para
exercitar o tonus muscular da lingua e fazé-la vibrar
para emitir o som \\ .

48 | Total Global de sessdes
Tabela 24- Intervengdo: Descri¢dao de atividades.

INTERVENCAO: Descricéo de atividades
3
8 Descrigdo da atividade Materiais
>
<
1 | “ Minions”

Power point
n.°1, com
material
pictografico
extraido da net
(...) onde
figuram distintas
posicdes da
lingua na
cavidade oral.

Anexol
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“ O guarda palavras”

- Ha um chefe de grupo que so regista. Tabela de

- Cada grupo tem uma tabela, o chefe faz a marcacao registo

da assertividade dos seus elementos. Anexo 2

- Ganha o grupo que acertar o maior numero de

sequéncias de palavras.

“Faz o que o dado manda”

Os alunos tém um dado cada, lancam e andam o Tabuleiro

namero de casas que sair no dado; que corresponde a | Anexo 3

uma praxia, fazem-na correctamente e avancam até ao | Dados

fim. Ganha aquele que chegar ao fim do tabuleiro em Baldo

primeiro lugar.

“0O guarda numeros” Tabela de

- H4 um chefe de grupo que so regista. registo

- Cada grupo tem uma tabela, o chefe faz a marcacéo Anexo 4

da assertividade dos seus elementos.

- Ganha o grupo que acertar mais sequéncias.

“ Os dados mandam” Dados

No grupo, cada elemento lanca os dois dados e escolhe | Anexo 5

um colega para executar as praxias, que sairam nos

dados. Nao devem escolher o mesmo aluno mais que

duas vezes.

“0 guarda ritmo”

- O professor vai a cada grupo e realiza os batimentos. | Batimentos

- Regista os elementos que realizaram assertivamente. | Anexo 6

- Ganha o grupo que acertar mais sequéncias ritmicas.

“ E igual ou diferente” Cartoes:

Os alunos ouvem um par de palavras e levantam um -vermelho

cartdo, verde se forem palavras iguais, vermelho se -verde

forem palavras diferentes. A professora regista os Lista de

alunos que nao acertaram. palavras —
Anexo 7

“Repete as palavras”

A professora diz a palavra e o aluno repete (um a um), | Lista de

posteriormente desenha as palavras: referente a letra || | palavras-

e |rl Anexo 8

Exemplo:

(lapis- gelado- estrela) em CV (caracol- arvore) Fichas de

(Almofada- dedal) em VC (urso- camelo- pereira) trabalho.
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(planta- bicicleta- triciclo) em CCV (dragdo-quadrado-
cobra)
(sol — caracol) em CVC (barba-iogurte-computador)

Anexo 9

10 | “ Descobre o intruso”
Ficha com lista
Nas listas de palavras os alunos véao ler e descobrir 0 de palavras.
intruso, rodeando-o. Anexo 10
11 | “ As frases corretas”
A professora Ié a frase e os alunos, em grupo, pde-na Anexo 11
por ordem, dizendo a professora a ordem correta. A
professora escreve a frase e pede-se ao aluno em
estudo que a diga correctamente.
12 | “Repito em voz alta”. Estas listas sao para duas
sessoes. Lista de
pseudopalavras
A professora |é a pseudopalavra e pede para Anexo 12
repetirem.
Podera agrupé-las duas a duas e fazer o mesmo
procedimento.
13 | “O Poeta”
A professora Ié o poema integralmente. Poema.
Pede aos alunos para repetirem verso a verso depois Anexo 13
da sua leitura.
Repetem somente os alunos a intervencionar. Os
alunos devem decorar e ilustrar o poema, segundo as
palavras pedidas (negrito)
14 | “Conto eu agora”
A professora I a histéria e os alunos seguem-na Anexo 14
através das imagens.
Depois contam a histéria através das frases com
lacunas. Tentamos ouvir os alunos em estudo. Anexo 15
(Este exercicio foi retirado do livro “Ouvir, dizer e
escrever” de Joana Rombert e outros. )
15 | “ Tira e adiciona”
A professora distribui uma grelha a cada aluno e eles Grelha de
preenchem. palavras
Faz a correcgao colectiva, no quadro, e chama os
alunos em estudo. Anexo 16

Com as palavras assinaladas pede aos alunos em
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estudo para produzirem frases, com as palavras
escolhidas.

16

“‘Repete as pseudopalavras”

A professora |é as pseudopalavras e depois os alunos
fazem-no sozinhos. Cada um Ié uma, em voz alta, e
todos Iéem pelo menos trés pseudopalavras, uma de
cada vez.

Anexo 17

17

“ Conta as silabas”
Léem as palavras e pintam os circulos relativos ao
numero de silabas da palavra.

Anexo 18

18

“‘Repetigao verbal’

Os alunos lIéem as frases e decoram-nas. Depois
repetem-nas a turma. A professora pede aos alunos em
estudo para as repetirem. Depois pede aos alunos para
fazerem corresponder a palavra um desenho e vai ao
lugar dos alunos em estudo para eles repetirem as
palavras que estdo a desenhar.

Anexo 19

19

“‘Repete as pseudopalavras”

A professora pede aos alunos, principalmente incidindo
aos alunos em estudo, para repetirem as
pseudopalavras que ela diz.

Anexo 20

20

‘O que é?”

Os alunos véao reconhecer se a palavra esté correta ou
nao, através da visualizacdo de um PowerPoint. A
professora mostra a imagem e |é os estimulos (correto
e incorrecto)

PowerPoint
n.ce2
Anexo 21

21

“O caracol’

Lengalenga — A professora diz a lengalenga, os alunos
decoram-na repetindo-a. A professora incidira nos
alunos em estudo.

Anexo 22

22

“Silaba a silaba”

Os alunos observam as imagens, |léem em voz alta as
palavras, pela ordem que a professora pede e resolvem
o exercicio, dividindo por silabas as palavras. Com as
palavras fazem frases e |léem-nas. A professora pedira
a participacao aos alunos em estudo.

Anexo 23

23

“O mesmo som *
A professora |€ a frase e 0s alunos completam-na

Anexo 24
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interpretando a imagem.
Repetem as frases oralmente e copiam-nas do quadro.

24

“Divide em silabas”

- A professora fornece uma lista de palavras e o0s
alunos dividem-nas recorrendo as palmas.

- Em seguida os alunos produzem frases com as
palavras dadas. A professora pedira aos alunos em
estudo para participarem.

Anexo 25

25

“A descoberta das palavras”

Leitura de pseudopalavras pela professora, repeticao
pelos alunos, das mesmas.

A professora pede (principalmente aos alunos em
estudo) para que a repitam novamente e que digam
gue palavra Ihe sugerea palavra dita.

Ex: gavelo sugere cabelo

Anexo 26

26

“Igual ou diferente”

A professora |é cada duas palavras e o aluno assinala
igual ou diferente, mediante o som que ouvem, na
tabela dada.

Pede-se aos alunos para com a palavra certa
construirem uma frase. A professora pedira para o0s
alunos em estudo intervirem.

Anexo 27

27

“E o qué?”

Com o powerpoint da atividade 20, pedir aos alunos
para dizerem as palavras.

Posteriormente produzirem frases e dizé-las em grande
grupo. A professora pedira aos alunos em estudo para
participarem.

Power point
n.°2
Anexo n.°21

28

“ Qual a coisa, qual é ela?”

A professora projeta uma imagem de cada vez pedindo
a palavra correspondente.

As palavras serdo para o fonema /r/, em distintos
espacos da palavra e formatos sildbicos (CV; CVC;
CCV)

Os alunos repetem as palavras, uma a uma, formando
frases orais com elas.

Power point
n.°3
Anexo 28

29

“ Para que serve”

1- A professora mostra a imagens de varios objetos, em
power point. (Power point n.°4). As gravuras fazem
apelo a producéo de palavras que contém o fonema /r/,
em distintos espacos da palavra ( inicio, meio e final) e
diferentes formatos silabicos (CV; CVC; CCV)

A professora pede aos alunos, a vez, para nomearem a
figura e responderem a respectiva pergunta. Claro que
o fara mais repetidamente aos alunos em estudo.

Power point
n.°4
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Aqui seréo feitas repeticdes das palavras com o fonema
em /r/.

2- De seguida com os cartbes das acdes (anexo 27), a
professora escolhe duas e pede ao aluno para dizer
quais sao. Depois faz a pergunta (Ex: O menino esta a
correr ou a comer?) ao aluno (em estudo). Este
responde com a opgao/acéo que considera correta.
Este tipo de jogo é repetido individualmente com os trés
alunos em estudo e posteriormente em grande grupo,
sendo as perguntas feitas pelos alunos em estudo.

3 - A professora apresenta um power point com
imagens, para que o aluno (em estudo) selecione o
nome de uma acao, entre duas, pelo professor
verbalizadas. Ex: O furador serve para saltar ou furar?
O aluno responderae posteriormente, com objectos a
sua volta fara perguntas aos seus colegas. “Para que
serve...?”

Cartdes de
acoes.

Power point
n°5
Anexo 29

30

“A Maria adora a feira”

Exploragdo de um texto de curta extenséo o qual
contemple maximamente a presenca do fonema /r/ em
formato sildbico CV e distribuindo-o por tarefas A, B,C e
D

A- Ap6s leitura do texto, pela professora, os alunos
deverdo evocar o maior namero de palavras que
constem do mesmo.

B- Subdividir o texto em paragrafos e sobre cada
um deles equacionar os alunos acerca dos
conteudos presentes utilizando pronomes
interrogativos e locucdes adverbiais ( Quem?, de
guem?, a quem?, com quem?, onde ?)

C- A professora selecciona palavras do texto e pede
aos alunos que elaborem um curto enunciado
que inclua a referida palavra.

D- De novo a professora selecciona palavras do
texto e incita os alunos a divisao sildbica das
mesmas, de forma audivel.

Anexo 30

Texto “ A Maria
adora a feira de
Faro”

31

“Qual a coisa, qual é ela?”

A professora mostra a imagem do power Point, 0s
alunos dizem o nome do objeto representado e optam
pela accao apresentada nos cartdes (dizem as acgoes)
e que o objeto sugere.

As palavras serdo para o fonema /I/, em distintos
espacos da palavra (inicial, medial e final) em diferentes
formatos silabicos (CVC,CCVC).

Power Point
ne°e6

Cartdes

Power Point
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Sera pedido aos alunos (em estudo) para que através
das imagens mostradas no PowerPoint n.° 7, fagam
perguntas aos colegas, aplicando nomes de possiveis
acgoes. Ex: “O gelado, serve para comer ou beber?

nev

Anexo 31

32

“Separa as silabas”

As palavras que constam no anexo 32 referem-se ao
fonema /l/, nos distintos formatos (CV, CCV, CCVC,
VC, CVC, CCVCQ) possiveis para a sua inclusdo. O tipo
de actividades a seguir se explicita:

1- A professora pronuncia as palavras e pede aos
alunos para as separarem em silabas, utilizando
batimentos.

2- A professora Ié cada uma das palavras e pede a
um dos alunos do grupo para identificar o espacgo
onde se encontra determinada silaba. Ex: Na
palavra LA.PIS, onde ouves o som “LA”, na
primeira ou na segunda silaba?

3- Cada palavra apresentada devera constar de um
enunciado cuja criacdo sera levada a cabo pelos
alunos.

Anexo 32

33

“Palavras corretas”

Reconhecimento modelo incorrecto (para o fonema /I/
em CCV)

As palavras correspondentes ao anexo 33, sao
constituidas por pares de palavras uma das quais
correta e outra incorrecta. As atividades a seguir
apresentadas pretendem o reconhecimento, por parte
da crianca, do modelo verbal correto, assim:

1- A professora € as palavras e pede a um
gualquer aluno para eleger a forma correta.

2- Com cada uma das palavras corretas do anexo
33, cada um dos quatro alunos que apresenta
dificuldades de producao verbal, sera incitado a
construir uma frase alusiva a cada um dos
vocabulos da referida ficha.

3- A cada um dos quatro grupos que constituem a
turma ¢é oferecida uma ficha que contém
gravuras com o fonema /Il em CCV, fazendo
parte do anexo 34.

Em cada grupo o aluno com problemas sera levado a
“adivinhar” o nome do objecto/gravura acerca do qual
foram descritas algumas das suas caracteristicas, por
parte dos restantes elementos do grupo.

Anexo 33

Anexo 34

121



O v

34

“Sola, sapato” Lengalenga

(Para os fonemas /r/ e /I)

As actividades que contemplam as estratégias de
automatizacdo fonologica, atravées do wuso de
lengalengas séo as seguintes:

1- A professora |é a lengalenga duas vezes, com
particular enfase nas palavras que contém os
fonemas /I/ e /r/, dividindo-a em partes.

2- A professora |é a primeira parte da lengalenga e
as restantes partes d4 a cada grupo para
memorizarem.

3- Em cada um dos quatro grupos, o aluno com
dificuldades devera repetir a parte da lengalenga
bem como os colegas, duas ou trés vezes.

Anexo 35

35

“‘Repete a professora”
Palavras e pseudopalavras ( fonema/l/ e /r/,em CV e
CCV)
As actividades propostas contemplam todos os alunos
de cada um dos grupos, sendo o aluno “problema”
mais chamado a intervir.

1- A professora Ié as palavras e as pseudopalavras

e os alunos repetem-nas
2- Dividem as palavras em silabas.
3- Com as palavras produzem frases novas.

Anexo 36

36

O “la,le,li,lo,lu”

Exploracdo de um pequeno texto de curta extensédo a
gual contemple maximamente a presenca do fonema /l/
em formato silabico CV e CVC.

1- A professora |é o texto e pede a turma para a
repetir, frase a frase.

2- Frase a frase pede aos alunos com dificuldade
para as repetirem.

3- A professora escolhe uma palavra ex: “lata” e
pede aos alunos para construirem uma frase
com a mesma. (A professora escolhe os alunos
alvo)

Anexo 37

37

“Separa as silabas”
As palavras serdo para o fonema /r/, nos distintos
formatos (CV, CCV, CCVC, VC, CVC, CCVQO)

1- A professora pronuncia as palavras e pede aos
alunos para as separarem em silabas utilizando
batimentos.

2- A professora volta a ler palavra por palavra e
pede ao aluno (em estudo) para identificar certa
silaba. Ex: Na palavra RATO, onde ouves 0 som
RA?

4- Com cada palavra, a professora pede aos alunos

Anexo 38
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para produzirem uma frase, utilizando a palavra
no inicio, no meio ou no fim da frase. (sugere
sempre 0s alunos em estudo)

Ex:

O caracol é bonito.

Anda devagar, o caracol.

Ontem, eu vi o caracol, na varanda.

38

‘Forma as palavras”
As palavras seréo para o fonema /r/, nos distintos
formatos (CV, CCV, CCVC, VC, CVC, CCVQC)
1- Os alunos devem separar as silabas da palavra
através de batimentos (palmas).
2- Com a orientacdo da professora, os alunos vao
descobrir uma nova palavra suprimindo a 1.2, a
2.2 ou a ultima silaba.
3- Com as novas palavras produzem frases.

Anexo 39

39

“‘Repete e completa”
Palavras para o fonema /r/, em CCV.

1- A professora |é as palavras e pede aos alunos
para repetirem (anexo 40).

2- Mediante a apresentacao das imagens do
PowerPoint n.° 8, os alunos completam
oralmente as respectivas palavras, preenchendo
as lacunas.

3- A professora pede aos alunos para formarem
frases com as palavras do PowerPoint.

Anexo 40

PowerPoint
n.o8
Anexo 41

40

“Sapateiro”
Palavras para o fonema /r/. Lengalenga o Sapateiro.

1- A professora |é a lengalenga.

2- Frase a frase os alunos repetem-na para a
decorarem.

3- A professora pede aos alunos para produzirem
as palavras em que ouviram o som /r/.

4- Com a palavra “ sapateiro” criar a respectiva
familia de palavras. Ex: sapato, sapatilha,
sapatao, sapateado,....

5- Dizer palavras que rimem com “remendeiro” Ex:
padeiro,....

Anexo 42

41

“Constroi frases”

Palavras para o fonema /r/, em CCV.

1-Com a lista das palavras do anexo 40 , a professora
pede aos alunos para as repetirem e produzirem frases
com as mesmas.

Anexo 40
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42

“Qual a palavra mais longa”
Palavras para o fonema /r/ e /I/.
A professora verifica se a crianca faz a abstraccéo do
tamanho fisico do objecto designado pela palavra e
compreende o tamanho sonoro ou fonolégico da
palavra. A crianca devera perceber que a palavra mais
comprida, corresponde ao objecto menor.
1- A professora apresenta um par de palavras e o
aluno dira a que é mais longa. Ex: formiga — cao
2- Com a palavra escolhida, a professora pede ao
aluno para produzir uma frase.

Anexo 43

43

“‘Descobre as trés palavras”

1- Para avaliar a sensibilidade ao fonema/r/ e /l/, a
professora |é seis palavras e 0s alunos por ela
escolhidos, dirdo quais as trés palavras que
contém o fonema pedido.

2- Repetird, sempre em conjunto de seis palavras.

3- A professora pedira para produzirem mais trés
palavras com o fonema referido.

Anexo 44

44

“‘Repete e constroi”
Palavras para os fonemas /r/ e /Il em CV
1- A professora explica o exemplo: palavra mala,

tem duas silabas (ma+la), na primeira silaba
tiramos o 1.° fonema “m” fica a letra “a”, em
seguida dizemos a palavra que fica “ala” e
forma-se uma frase, por exemplo: “Na ala oeste
do castelo ha um monstro”.

2- O exercicio serd repetido com outras palavras.

Anexo 45

45

“‘Descobre 17
Palavras para os fonemas /r/ e /l/.

1- A professora exemplifica a supresséo de silabas,
neste primeiro exercicio sera a ultima silaba,
com estruturas dissilabicas. Ex: Como vali ficar a
palavra vela sem a silaba “la”.

2- A professora pedird aos alunos para
responderem segundo as suas indicacdes. (lista
de palavras — anexo 46)

3- Realizam a mesma actividade, agora com a
supressao da primeira silaba. Ex: Como vai ficar
a palavra barba sem a silaba “bar”.

4- A professora pedira, a cada aluno, para escolher
uma palavra, dissilabica, com o som “r’ ou “I", e
fazer a pergunta ao colega, do lado. Pode utilizar
a supressao da primeira ou da Ultima silaba.

Anexo 46
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46

1-

“Descobre 2”
Palavras para os fonemas /r/ e /I/.

A professora exemplifica a supressao de silabas,
neste primeiro exercicio sera a ultima silaba,
com estruturas polissilabicas. Ex: Como vai ficar
a palavra primavera sem a silaba “ra”.

A professora pedira aos alunos para
responderem segundo as suas indicacdes. (lista
de palavras — ficha 28)

Realizam a mesma actividade, agora com a
supresséao da primeira silaba. Ex: Como vai ficar
a palavra triciclo sem a silaba “tri”.

A professora pedira, a cada aluno, para escolher
uma palavra, polissilabica, com o som “r’ ou “I’, e
fazer a pergunta ao colega, do lado. Pode utilizar
a supressao da primeira ou da Ultima silaba.

Anexo 47

47

“Troca

1-

2-

3-
4-

dilhos”

Para os fonemas /r/ e /l/

A professora |é a palavra e pede a um aluno
para a repetir,

A professora pede ao aluno para retirar o som
pedido, (esse som pode estar no inicio, no meio
ou no final da palavra)

O aluno faz a leitura da nova palavra.

O aluno constroi uma frase com a palavra.

Anexo 48

48

1-

5-

“Completa as lacunas”
Para o fonema /I em VC.

Leitura do texto “ O sol vai alto”, pela professora.
(anexo 49)

A professora pede aos alunos para dizerem as
palavras em que ouviram o som “I”.

Exploracdo do texto com base em algumas
perguntas (anexo 49).

A professora mostra o PowerPoint n.° 9 (anexo
50) e pede aos alunos para completarem as
palavras que correspondem as imagens.

A professora pede aos alunos para completarem
as frases do ultimo slide do PowerPoint.

Anexo 49

PowerPoint n.°9
Anexo 50

49

1-

2-

“‘Descobre novas palavras”
Palavras para os fonemas /I/ e /r/ em CVC

A professora diz as palavras que correspondem
as imagens a esquerda da ficha e pede aos
alunos para acrescentarem as letras /r/ ou /lI/ no
final da primeira silaba, para descobrir novas
palavras.

A professora pede aos alunos para descobrirem
palavras com al, ol e ar.

Ex: dedal, futebol, arvore.....

Anexo 51
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Bobo + /I/ = bolbo
Cadeirao+/l/ = caldeirao
Cavo+/l/ = calvo

Mata +/I/= malta
Povo+/l/= polvo

Lago+/r/= largo
Macho+/r/= marcho
Cala+/r/= Carla
Lava+/r/= larva
Cata+ /r/= carta

50

“Ouve e reconta”
Associacéo grafémica (pr, gr, tr).

1- Audicao do texto “O palhago Pipo” de Catarina
Aguas.

2- Reconto do texto utilizando palavras dadas
(engracado, pretos, preocupados, triste, truques
e graca)

3- Repeticado das palavras utilizadas e com
orientacdo da professora, producédo de palavras,
com 0s sons consonanticos (cr,dr, fr e br).

Ex: cravo, dragao, fruta, brinco,...

Anexo 52

51

“Organiza as frases”
Para o fonema /Il em associagcdo consonantica
(pl,cl,tl,gl,fl,bl).

1- A professora Ié as palavras e pede aos alunos
para as organizarem em frases.

2- Utilizando as palavras trabalhadas no exercicio
anterior, relativas aos sons consonanticos,
proceder a separacao das suas silabas.

3- Construcéo oral dos grupos consonanticos com
associacgao das vogais.

Ex: pla, ple, pli, plo, plu

Cla, cle, cli, clo, clu,...

Anexo 53

52

“‘Descobre as palavras”
Para o fonema /r/.

1- Os alunos preenchem as lacunas das frases,
dando sentido as mesmas. (slide 2)

2- Os alunos dividem em silabas as palavras (slide
3) e repetem-nas.

3- Os alunos |éem as palavras e identificam os
pares de palavras sindnimas. Posteriormente
constroem frases para cada par de palavras.
(slide 4)

4- Os alunos Iéem as palavras e identificam os

Power point
n.° 10
Anexo 54
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pares de palavras antonimas. Posteriormente

constroem frases para cada par de palavras.

(slide 5)

53 | “Os animais” Anexo 55
Para o fonema /r/ em VC.
1- Os alunos descobrem e repetem o nome dos
animais utilizando “ar, or e ur”.
2- Com os nomes dos animais completas as
lacunas das rimas.
3- Os alunos |éem as frases separando as suas
palavras.
4- Os alunos atribuem uma caracteristica a cada

animal, descobertos no exercicio 1.

54 | “Os sons do /r/” Anexo 56
Para o fonema /r/

1- A professora Ié o trava linguas e os alunos
fazem as leituras silenciosa, individual em
voz alta e colectiva.

2- Nos conjuntos dados os alunos descobrem
as palavras intrusas. A professora pergunta
aos alunos em estudo.

3- Os alunos optam pela palavra correta, entre
duas, e Iéem as frases. A professora pede
aos alunos em estudo para responderem.

55 | “ A Dona Lesmita” Anexo 57
Para o fonema /l/. A professora direcionara sempre as
suas perguntas aos alunos em estudo.
1- Leitura do texto “Os anos da Dona Lesmita”.
2- Interpretacdo, respondendo sim ou ndo, as
afirmacdes.
3- Ordenacéo temporal das frases apresentadas,
relativas ao texto lido.
4- Leitura de uma adivinha e sua resposta.
56 | “De noite na natureza”- Para o fonema /r/ Anexo 58
1- Leitura do texto “De noite na natureza”.
2- ldentificacdo das palavras com o som /r/
3- Divisao das silabas, das palavras e
reconhecimento da silaba mais forte.
4- Preenchimento de lacunas para formacao do
resumo do texto.
5- Criagao dos diminutivos das palavras dadas e
formacao de frases com 0S mesmos.
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57 | “Completa e descobre” Anexo 59
Para o fonema /I/. A professora pedird a intervencao
dos alunos em estudo, varias vezes.
1- Acrescentar o fonema /l/ a palavras, para formar
novas palavras. Com as novas palavras produzir
uma frase.
2- Preenchimento de lacunas com palavras dadas.
3- Formacgéo de palavras, juntando o “pl, fl, cl, gI” a
um conjunto de letras.
4- Formacdao de palavras através da jungéo de
silabas.
58 | “Mistura de sons” Power point

Para o fonema /r/

Segmentacdao silabica

-A professora mostra a imagem e pede para dizerem o
gue é.

- Os alunos repetem em grande grupo e fazem a
divisdo silabica com palmas.

- A professora pede aos alunos do grupo experimental
para repetirem fazendo a diviséo silabica com palmas.
Completa as frases

- A professora pede aos alunos do grupo experimental
para observarem a imagem e preencherem as lacunas
das frases.

- A professora pede para repetirem em grande grupo as
frases.

- A professora pede para com as palavras das lacunas,
produzam novas frases ( A professora dirige o pedido
aos alunos do grupo experimental

Leitura de silabas

- A professora pede para os alunos produzirem as
silabas que estéo sublinhadas e lerem as palavras.

- A professora com as palavras reproduzidas pede para
construirem frases (direciona o pedido aos alunos alvo)
Repete as palavras

- A professora |é as trés palavras e os alunos alvo
repetem.

- A professora pede aos alunos alvo para produzirem
frases com as palavras.

Leitura de pseudopalavras

A professora pede aos alunos para lerem as palavras
em grande grupo e posteriormente pede aos alunos
alvo para as repetirem.

n.°11
Anexo 60
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Resultados da avaliacdo do grupo A (experimental), apos
intervencéo (maio).

Toda a investigacdo depende da interpretagcdo dos dados recolhidos.”
Este ponto é o coragao do relatério...” Bell(1997). A partir desta afirmagao, com a
resultados relativamente aos alunos

qual concordamos em absoluto, os

intervencionados, a seguir se explicitam, de forma individual.

Aluno 1- Da intervencao levada cabo com este aluno concluimos que o
fonema /I/, sofreu uma evolucdo na percentagem de sucesso obtido em CCV-
CCV~, como a seguir se indica, permanecendo, no entanto, inalteraveis os
formatos VC, CVC, CCVC e CCVC, isto é, nao foi atingido o objetivo inicialmente
proposto que foi o da eliminacdo total de todo o tipo de simplificacbes com este
fonema, em contexto de palavra. Estes dados poderéo ser confirmados quer pela

tabela a seguir quer pelo grafico que aos mesmos se refere.

Tabela 25- Crianga 1- Apresentagio de resultados - Antes e apéds Intervengdo- Fonema /I/

Fonema /l/
Antes da Intervencao Depois da Intervencao
Tipo Percentagem/ Tipo de Classificagéo Percentagem Tipo de Classificacdo
de Nivel de Processos de Nivel de Processos de
silaba | Sucesso Simplificacéo Sucesso Simplificagdo
0% sucesso Substituicao 0% sucesso Substitui¢éo-
VC (apenas uma (apenas uma NA (apenas uma apenas uma NA
palavra) palavra palavra consta palavra
da prova)
Ccv 100% 100%
sucesso A sucesso A
CCV- 50% Sucesso Epéntese de 75% Epéntese de
CCV~ vogal neutra E sucesso vogal neutra E
CvC 100% sucesso 100%
A sucesso A
CCVC- 50% Epéntese de 50% Epéntese de
CCcvC sucesso vogal neutra E sucesso vogal neutra E
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150%

100% H

50% A

0% -

Fonema /I/ antes e depois da intervencdo em nivel de sucesso

VvC

Ccv

CCV-CCv~

CvC

CCvC-CcvC

B Antes da intervenc¢ao

Depois da intervengdo

Gréfico 3 - Crianga 1- Fonema /I/ antes e depois da Intervenc¢do em nivel de sucesso.

Em relacdo ao fonema /r/, a percentagem de nivel de sucesso foi mais

visivel e consideravel, como se apura na tabela e grafico que a seguir se

apresentam. Assim, em todos os formatos, a excepcdo do formato CV onde ja

havia 100% de sucesso, houve um aumento consideravel da percentagem no que

ao sucesso se refere e em todos os formatos silabicos.

Tabela 26- Crianga 1- Apresentacgio de resultados- Antes e apds Intervengio do fonema/r/

Fonema /r/
Antes da Intervencao Depois da Intervencao
Tipo Percentagem/ Tipo de Classificagao Percentagem/ Tipo de Classificaca
silaba Nivel de Sucesso Processos de Nivel de Sucesso Processos de o]
Simplificagdo Simplificagdo
VC 33% sucesso Omisséo E 100% sucesso | ------m-mm--m--mee- A
Ccv 100% sucesso | -mmemmmmmmme—eeee- A 100% sucesso | =--m-mmmmmm-me-me- A
CCV - 12% sucesso Omisséao 94.1% sucesso Metéatese
CCV~ Epéntese E Silabica E
Substituicdo
Metéatese
CvC 62,5 % sucesso Omissédo E 100% sucesso | ----m-m-mmmmmemeee- A
CCVC- | 50% sucesso Epéntese E 75% sucesso Epéntese de
CCvC~ Omisséo vogal neutra E
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150%

100%

50%

0%

Fonema /r/ antes e depois da intervengdo

vC

cv

CCv-Cccv~

cvC

CCvC-ccvce

B Antes da intervencgao

Depois da intervengao

Gréfico 4- Crianca 1- Fonema /r/ antes e depois da intervengdo em nivel de sucesso.

Consideramos, neste caso, que este aluno beneficiou do Plano aplicado,

na modalidade de intervencéo, anteriormente explicitada.

Aluno 2 - Para esta crianca, 0s resultados obtidos relativamente ao

fonema /I/, revelaram uma evolucao ao nivel do sucesso obtido em CCV- CCV~,

como a seguir se indica, permanecendo inalteravel os formatos VC, CVC, CCVC

e CCVC. Este facto traduz a dificuldade na superagéo deste tipo de realizagbes

linguisticas as quais carecem, a nosso ver, de maior continuidade no processo de

reeducacdaol/intervencao.

Tabela 27- Crianga 2 - Apresentacédo de resultados- antes e apés a Intervengio do fonema /I/.

Fonema /l/

Antes da Intervencao

Depois da Interven

ao

Tipo de Percentagem/ Tipo de Classificagao Percentagem Tipo de Classificagao
silaba Nivel de Processos de Nivel de Sucesso Processos de
Sucesso Simplificagdo Simplificagdo
100%sucesso 100%sucesso
VC A A
CVv 89% Distorgao 100%
sucesso (apenas uma E sucesso A
palavra mal)
CCV- 75% Sucesso Metatese E 100%sucesso | -m-mmemmmmeee- A
CCV~
CVvC 100%sucessO | ----m-mm-m-me- A 100%sucesso | —mmmmmemmememeeee- A
CCVC- 0% sucesso Epéntese 50% sucesso Substitui¢éo l/u
CCVC Omisséao NA E
Fonema /I/ antes e depois da intervengdo em nivel de sucesso
150%
100%
50% I I B Antes da intervencdo
0% : : : : . Depois da intervengao
VC cv CCV —-Ccv~ CcvC CCvC-
ccver

Grafico 5- Crianga 2- Fonema /I/ antes e depois da Intervengdo em nivel de sucesso.
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Em relacdo ao fonema /r/, a percentagem de sucesso foi mais evidente que

no fonema /I/, alias facto corroborado pela melhoria também verificada no aluno 1.

Assim, em todos os formatos, a excepcao do formato VC, onde ja havia 100% de

sucesso, houve um aumento significativo da percentagem de sucesso em todos

os formatos silabicos, alguns dos quais atingiram os 100% de sucesso, tal como a

seguir se verifica, seja através da tabela, seja através do gréfico.

Tabela 28- Crianga 2- Apresentacgdo de resultados antes e apds intervengdo do fonema/r/

Fonema /r/
Antes da Intervencao Depois da Intervencao
Tipo silaba Percentagem/ Tipo de Classificagdo | Percentagem/ Tipo de Classificagéo
Nivel de Processos Nivel de Processos
Sucesso de Sucesso de
Simplificagdo Simplificacdo
VC 100% | meeeeeeeeeeeee- A 100% | - A
sucesso sucesso
CcVv 80% sucesso | Epéntese E 100% | e A
sucesso
CCV - CCV~ 6% sucesso Omisséo 94.% sucesso Omisséo
Substituicdo E E
Harmonia
consonantal
CVvC 62,5 Omisséo E 100%sucesso | -------m-mm--- A
%sucesso
CCVC- CCcvC~ 0% sucesso Omisséao NA 75% sucesso Epéntese E
Epéntese

150%

Fonema /r/ antes e depois da intervengao

100%

B Antes da intervengdo

Depois da intervengao

50% I
0% T T

VC cv CCv- CCv~ CcvC CCvc-ccvc

Grafico 6- Crianga 2- Fonema /r/ antes e depois da Intervengdo em nivel de sucesso.

Em sintese, consideramos que este aluno beneficiou, consideravelmente,

do Plano aplicado, superando em larga escala as dificuldades manifestas,

inicialmente .
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Aluno 3 - Para este contexto particular verificamos que, relativamente ao
fonema /I/, esteve presente uma evolugdo, traduzivel esta na percentagem de
sucesso obtida em silabas do tipo CV, permanecendo inalteraveis os formatos
VC, CVC, CCVC e CCVC.

Tabela 29- Crianga 3- Apresentagio de resultados antes e apés Intervengdo do fonema /I/.

Fonema /l/
Antes da Intervencao Depois da Intervencao

Tipo Percentagem/ Tipo de Classificagao Percentagem/ Tipo de Classificacao
de Nivel de Processos de Nivel de Sucesso Processos de
silaba Sucesso Simplificacdo Simplificacdo
VC 0% sucesso Omisséao NA 0% sucesso Omissédo NA
CVv Substituicdo

50% sucesso Distorcéo E 100% sucesso | —-mmmmmeememeemeees A

Metéatese

CCV- Omisséo 50% sucesso Epéntese
CCV~ 50% sucesso Epéntese E Omisséo E
CvC 100% sucesso A 100% sucesso | -mmmmmmmmemmee- A
CcvC Epéntese
CCVC- | 50% sucesso Distorgao E 50% sucesso Epéntese E
inicial

Fonema /I/ antes e depois da intervengdo em nivel de sucesso

150%
100%

B Antes da intervencdo

50% -
0% l l . Depois da intervencao

VC Ccv CCV -Ccv~ CcvC CCVC-
ccver

Grafico 7- Crianga3 - Fonema /I/ antes e depois da intervengdo em nivel de sucesso.

Em relacédo ao fonema /r/, a percentagem de sucesso foi mais elevada em
todos os formatos silabicos, a excec¢do do formato CV, onde ja havia 100% de

sucesso, como se apura na tabela e gréafico que em seguida se apresentam.

Tabela 30- Crianga 3- Apresentacdo de resultados antes e depois da Intervengdo do fonema/r/

Fonema /r/
Antes da Intervencao Depois da Intervencéo
Tipo Percentagem/ Tipo de Classificacao Percentagem/ Tipo de Classificagéo
silaba Nivel de Sucesso Processos de Nivel de Sucesso Processos de
Simplificagcdo Simplificagcdo
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VC 28% sucesso Omisséo E 42% sucesso Omisséo E
Metéatese Metéatese

Ccv 100% sucesso | -mmmemmmmeee- 100% sucesso | -m-memme-ee- A

A

CCV - 17% sucesso Omissédo Metatese

CCV~ Distorcéo E 78% sucesso Omisséo E
Metéatese
Epéntese

CVvC 54 % sucesso Omissédo
Metéatese E 88% sucesso Metéatese E
Distorcéo

CCVC- | 0% sucesso Omisséao

CCvC~ Distorgao NA
Metéatese 75% sucesso Epéntese E
Epéntese

Fonema /r/ antes e depois da intervencgdo
150%
100% . .
B Antes da intervengdo
50% - . . ~
? Depois da intervengao
0% - -
VC cv CCv- Cccv~ CcvC CCvC-CcvC

Grafico 8- Crianga 3- Fonema /r/ antes e depois da intervengdo em nivel de sucesso.

Este aluno apresentava ainda adultera¢des do tipo fonoldgico, em relacao

ao fonema /g/. Depois da intervengcdo onde este segmento foi contemplado no

plano de intervencdo o sucesso obtido também se revelou bastante positivo. As

silabas com este fonema, do tipo CV, ja se encontravam adquiridas pelo que néo

sofreu qualquer alteracdo. Contudo, o sucesso inicial de 50% em CVC atingiu

100% depois da intervencao, bem como em CCV que de 67% de sucesso inicial

passou para 100% atual. Estes dados podem ser verificados através da tabela e

do grafico abaixo apresentados.

Tabela 31- Crianga 3- Apresentagdo de resultados antes e apés a Intervengdo do fonema /g/.

Fonema /g/
Antes da Intervencao Depois da Intervencéo
Tipo Percentagem/ Tipo de Classificagéo Percentagem/ Tipo de Classificacao
silaba Nivel de Sucesso Processos de Nivel de Sucesso Processos de
Simplificacdo Simplificagéo
Ccv 14% sucesso Omisséo E 100% sucesso
Distorgdgo | | | e A
Metéatese
cvC 50% sucesso Distorcao E 100% sucesso
__________________ A
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ccv 67% sucesso Distor¢éo E 100% sucesso

Fonema /g/ antes e depois da intervengio

150%

100% .
B Antes da intervengdo

0,
50% . l Depois da intervengao
0% T T

cv CvC Cccv

Grafico 9 - Crianga 3 Fonema /g/ antes e depois da intervengdo em nivel de sucesso.

A intervencdo com este aluno permite-nos inferir acerca dos beneficios

obtidos através desta intervencao focalizada, persistente e programada.

Numa perspetiva global e final, da qual fazem parte o conglomerado de
alunos do grupo experimental, num total de trés, sujeitos a intervengéo focalizada
para os fonemas /I/ e /r/, assim como o fonema /g/ para o aluno n°® 3, pudemos

verificar que a percentagem de erro diminui.

O aluno 2, foi aquele que mais superou as suas dificuldades, no fonema
NI/, nos formatos silabicos CV, CCV, CCV~ ,CCVC e CCVC~, contudo os outros

dois alunos também aumentaram o seu nivel de producdo em CV, CCV, CCV~.

Relativamente ao fonema /r/, verifica-se que existiu um aumento
significativo de producdo oral, em todos os formatos sildbicos e em todos os

alunos.
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Desvios dominantes. Comparando o Antes e o Depois da
Intervencao, no grupo experimental (grupo A).

Podemos verificar que o0s processos utilizados sdo a Substituicao,
Epéntese de vogal, Metatese, Omissdo e Distorcdo, no fonema /I/. Apés a
intervencdo apenas permaneceram 0S processos de Substituicdo, Epéntese e

Omissao.

Desvios utilizados antes e apds a intervencgdo, no fonema /I/.

I I I I B Antes da intervencgao
: : : : Depois da intervengao

Epéntese de Metatese Omissdo Distor¢do  Substituicdo
vogal

Gréfico 90- Desvios utilizados antes e apés a intervengdo, no fonema /1/

Relativamente ao fonema /r/ sdo utilizados os processos Omissao,
Metatese, Epéntese, Substituicdo, Harmonia consonantal e Distor¢do, apos a

intervencao permaneceram 0s processos de Metatese, Epéntese e Omisséao.

Desvios utilizados antes e apds a intervengdo, no fonema /r/.

| I I I I I I B Antes da intervencgao

Depois da intervengdo

Grafico 101- Desvios utilizados antes e apds a intervencgéo, no fonema/r/.
Quanto ao fonema /g/ os processos apresentados antes da intervencéo

eram a Omissdo, Distorcdo e Metatese e apds a intervencdo o aluno nao

apresentou nenhum processo de simplificagao.
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Resultados da avaliacao do grupo B (Controle), ap6és

intervencéao do grupo A (maio)

Tabela 32- Criangas 4,5 e 6- Sintese de ocorréncias de erros fonema /I/ -més maio

Grupo B -
Avaliacdo: Estimulos da Prova PAFFS — maio
Fonema /l/
I/ Estimulo Desvio Processo Desvio Processo Desvio Processo
Crianca 4 | Fonoldgico | Crianga5 | Fonolégico | Crianga 6 | Fonoldgico
VC almofada aumofada | Subs.l/w aumofada | Subs.l/w aumofada | Subs.l/w
livro livio | --mmemeeee livio | -mmmemeeee- livio | —emeeeeee-
borboleta borboleta | ----------- boboleta | ----------- borboleta | -----------
gelado
relégio
CV | crocodilo corcodilo [ ---mm------ cocodilo [ ---mmm-ee- crocodilo | ----m------
estrela estela | ------------ estela
panela
pistola
dinossauro einossaulo
vela bela | ---m-meee- bela | ---m-meee- bela | ---mo-meeee-

(Sintese |__|__A__[| A | A ______|

CCV- floresta furesta Omisséao fuesta Dist. floresta | -----------
CEV=" | bicicleta NS — bicicleta
triciclo tirciclo | -----m-m--- ticiclo | --m--m-mee- triciclo | -----------
planta pelanta Epen. pelanta Epen.
CVvC sol
descalca descausa | Subs l/w descausa | Subs l/w
caracol
| Sintese | | A [ E | E |
CcvC- | flor felore Epen. felor Epen. felor | —-e-meee-
ceve fralda fauda Subst I/lw | faurda Dist. frauda Subs l/w
Sintese NA NA E

Quanto ao fonema /r/ a avaliagdo de maio é a que se apresenta a seguir.
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Tabela 33- Criangas 4,5,e,6- Sintese de ocorréncia de erros fonema/r/- més maio

Grupo B -’
Avaliacdo: Estimulos Prova PAFFS —-Maio 2017
Fonema /r/
Ir/ Estimulo Desvio Processo Desvio Processo Desvio Processo
Crianca 4 Fonol6gico Crianca 5 | Fonoldgico Crianca 6 Fonoldgico
irmao iméo omi. Ir/ iméo Omi./rl | irmdo | ------m-mm-
urso | -
VC i i i
arvore avere Dist. ave Dist avere Dist
Sintese E E
- ———————————————————— —————|
caracol | --mm-mmem | mmmmeeee- caracol
dinossauro | dinossauro | ----------- dinossauro
cv senhora senhora | - senhoua | Subs riw
arvore avere | mmmmemeeee- ave Dist.
tartaruga tataruga = | ---------- tataruga
Sintese A E
- |
dragdo dagédo Omi./r/ dragdo
crocodilo curcodilo Metatese | cocodilo Omi./r/
triciclo tirciclo Metéatese | ticiclo Omi./r/
g%x prato parto Metatese | parto Met.
- fruta furta Metéatese | futa Omi./r/
guadrado guadado Omi./r/ quadado | Omi./r/
fotografia fotogafia Omis. gataia Dist. futafrias Dist.
escrever esquever Omi./r/ esquevé | Omi./r/
estrela estela Omi./r/ estela Omi./r/
cobra cobera Epéntese | coba Omi./r/
zebra zeba Omi./r/ zerba Met.l.S
quadro quado Omi./r/ quardo Met.S
magro mago Omi./r/ mago Oomi./r/ margo Met. I. S.
quatro guato Omi./r/ guato Omi./r/
livro livro | - livro
brincos binco Oomi./r/ vincos Oomi./r/
grande gande Oomi./r/ gande Oomi./r/

barba baba Oomi./r/ babera Dist.
tartaruga Tataruga Omi./r/ tartaruga
fruta furtas | ----—--- futa Omi./r/
CcvC borboleta | borboleta | ------ boboleta | Omi./r/
iogurte iogute Omi./r/ iaugurte
nariz nariz | -------- nais Oomi./r/
floresta furesta | ---------- fuesta Dist.
escrever esquever | --------- esquevé | Dist.
Sintese E E D
frasco Fasco Oomi./r/ fasco omi. /r/
CCVC- fralda Fauda Dist. faurda Dist. frauda Subs.
CCvC
trés Trés | - tés Omi/r/
flor Felore Epe. felor Epen.
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Sintese

NA

Tabela 34- Percentagem de Sucesso e carateriza¢do do erro relativamente ao fonema /1/ e /r/

Fonema/l/ - Janeiro

Tipo de Crianca Percentagem/ Tipo de Classificacao
silaba avaliada Nivel de Processos
Sucesso de Simplificacédo
Crianca 4 0% Substituicao NA
Ve Crianca 5 0% Substituicao NA
Crianca 6 0% Substituicao NA
- —— —— —— |
Crianca 4 100% | e A
cv Crianca 5 M A
Crianca 6 100% | e A
—  —————————— ———————————————————————— |
Crianca 4 75% Omissao E
Cccv
CCv~ Crianca 5 50% Epéntese E
Distor¢céo
Criangca 6 75% Epéntese E
- ——————— |
Crianca 4 100% A
CcvC : __
Crianca 5 66% Substituicdo
Crianca 6 66% Substituicdo E
- ——————— |
CcvC Crianca 4 0% Epéntese NA
CCVC- Substituicdo
inicial Crianca 5 0% Distorcéo NA
Epéntese
Crianca 6 50% Substituicdo E
Fonema /r/ - Maio
Crianga 4 33% Distorcao E
Omisséo
Crianca s 33% Distorcao E
vC ¢ Omisséo
Crianca 6 66% Distor¢éao E
Crianga 4 100% Omisséo
Substituicéo riw E
Distorcao
cv Crianca 5 60% Substituicao rw E
Distorcao
Crianca 6 100% | oo A
Crianca 4 6% Metatese NA
Epéntese
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Cccv Omisséo
CCV~ Crianga 5 12% Omissao NA
- Distorcao
Metétese
Crianca 6 Metatese Intra e E
88% silébica
Distor¢éo
— ——————— — — ——————— — — —— ——— ——— — |
Crianca 4 63% Omiss&o E
cvC
Crianca 5 25% Distorc&o E
Omisséo
Crianca 6 100% | e AD
— |
CcvC Crianca 4 25% Omissao E
Distor¢éo
Epéntes
ceve- Crianga 5 0% Distorcao NA
Omisséo
inicial Epéntese
Substituicdo E
Crianca 6 75%

A seguir apresenta-se uma tabela de percentagem de erros e classificagéo
das trés criancas do grupo de controle, relativamente ao fonema /I/, que pretende
fazer a comparacdo entre a primeira e a segunda avaliacdo (janeiro e maio
respetivamente).

Tabela 35- Comparagao dos resultados da avaliagdao de janeiro e maio do Grupo B em percentagem de sucesso,
relativamente ao fonema /I/.

Grupo B-
Avaliagdo Janeiro e Maio 2017
Comparacao de resultados obtidos em percentagem de sucesso(1), processos de
simplificacdo(2) usados e classificacéo obtida(3)
Percentagem/ Tipo de Processos Comparacdo dos resultados
Fonema /l/ Nivel de Sucesso(1) de Simplificagdo(2) obtidos em Janeiro e em
Maio, quanto a classificagao
obtida (3)
Tipo Crianca | janeiro | maio janeiro maio janeiro maio
de avaliada
silaba
Crianca 4 0% 0% Substitui¢do Substituicdo NA NA
VC - — —
- Crianga 5 0% 0% Substituicao Substituicdo NA NA
Crianca 6 0% 0% Substitui¢do Substituicdo NA NA
- ———————— —————————— ———————————————|
Crianca 4 100% 100% A A
(4Y) - —
= Crianca 5 89% 100% | Substituicdo | — --------e-- E A
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Crianca 6 100% 100% A A
Crianca 4 75% 75% Distorgéo Omisséo E E
CCV
CCV~ | Crianga5s 50% 50% Epéntese Epéntese E E
Distorgao Distorcao
Crianca 6 75% 75% Epéntese Epéntese E E

CCVC | Crianca 4
CCVC-

Crianca 4 100% 100% A A
CvC

Crianga 5 66% 66% Substituicdo Substituicéo E E

Crianca 6 66% 66% Substituicdo Substituicdo E E

inicial | Crianca5

0% 0% Distorgao Epéntese NA NA
Substituicdo Substituicdo
0% 0% Distorcéo Distor¢éo NA NA
Substituicdo Epéntese
Crianca 6 0% 50% Epéntese Substituicdo NA E

Ao observarmos o registo de erros, acima apresentados, podemos concluir

que as criancas do grupo de controlo (4, 5 e 6), relativamente ao fonema /I/, ndo

revelaram grandes progressos nos meses em questdo. Apenas os alunos 5 e 6

revelaram algum sucesso em CV, CCVC e CCVC.

Os restantes formatos ficaram inalteraveis.

De seguida apresenta-se uma tabela de percentagem de erros e

classificacdo das trés criancas do grupo de controlo relativamente ao fonema /r/,

dos meses de janeiro e de maio.

Tabela 36 - Comparagdo dos resultados da avalia¢do de janeiro e maio do grupo 3 em percentagem de sucesso,
relativamente ao fonema/r/

Grupo B-
Avaliacéo janeiro e avaliagdo Maio de 2017
comparacéo de resultados obtidos em percentagem(1), processos de simplificacdo

usados (2) e classificacdo obtida(3)

Fonema /r/ Percentagem/ Tipo de Processos Classificagédoobtida(3)
Nivel de Sucesso(1) de Simplificacéo(2)
Tipo Crianca janeiro maio janeiro maio janeiro maio
de avaliada
silaba
Crianca 4 33% 33% Distorgao Distor¢éao E E
Omisséo Omisséo
VC - - ~ - =
= Crianca 5 33% 33% Distor¢éo Distorgéao E E
Omisséo Omisséo
Crianca 6 66% 66% Omisséo Distorcao E E
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cev
CCV-~

cve

Cccvc
CCVC-
inicial

Crianca 4 40% 100% Omissdo |  ----—----mm-
Substituicdo E A
riw
Distorcao
Crianga 5 20% 60% Substituicdo Substitui¢céo E E
riw riw
Distorcao Distorcao
Crianca 6 100% 100% A A
— ———— —— ——— |
Crianca 4 0% 6% Distorgao Metatese NA E
Omisséo Epéntese
Omisséo
Crianca 5 0% 12% Omissao Omisséo NA E
Distorcéo Distor¢éo
Metatese
Crianca 6 Metatese Metétese Intra- E E
76% 88% Intra e silabica
silabica
Substituicdo Distorcao

Substituicdo

Crianca 4 0% 63% Omissdo Omisséo NA E
Distorcéo
Epéntese

Crianga 5 0% 25% Distorcao Distorcéao NA E
Omisséo Omisséo

Crianca 6 88% 100% Epéntese | ---mmmemmeeee- E AD

- — ——— —— ——————— —— |

Crianga 4 0% 25% Omisséo Omisséo NA E

Distorgao Distorcao
Epéntese

Crianca 5 0% 0% Distorgao Distorcéo NA NA
Omisséo Omisséo
Epéntese Epéntese

Crianca 6 50% 75% Epéntese Substitui¢éo E E

Podemos concluir que apenas a crianca 5 apresenta erro fonético em

CCVC e CCVC, através de Distorcao, Omissédo e Epéntese. Embora nao tenha

sido muito significativa a evolugdo destas criancas, existiu uma melhoria na

producdo oral em: CV, CCV, CVC e CCVC embora persistam varios desvios

fonoldgicos, sendo eles: distorcdo, omisséo, epéntese e distorcao.
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Visualizac&o dos resultados obtidos em janeiro e maio
para os grupos A (experimental:1;2;3) e B
(Controlo:4;5;6)

A fim de poder ajuizar acerca do sucesso obtido através da intervencéo

levada a cabo, os dados a seguir o ilustram em relagéo quer ao fonema /I/ quer ao

fonema /r/.
Grupo A
Fonema/l/ - Avaliacao de janeiro e maio, em percentagem de sucesso

120%

100% - B Criangal-janeiro
80% - criangal-maio
60% 1 B crianga2-janeiro
40% - : ;

M crianga2-maio
20% -
M crianga3-janeiro
0% -
Ve cv ccV-Cccv~  CVC ccve- W crianga3-maio
ccver

Grafico 12- Avaliagdo de janeiro e maio, em percentagem de sucesso - Grupo A- Fonema /I/

Grupo B
Fonema/l/ - Avaliacéo de janeiro e maio em percentagem de sucesso

120%

100% - M Criangad-janeiro
80% - M crianga4-maio
60% ¥ crianga5-janeiro
40% - M crianga5-maio
20% - M criangab-janeiro

0% -
ve oV cov-covr  ove ceve- = criangat-maio
cever

Grafico 13 - Avaliagdo de janeiro e maio, em percentagem de sucesso - Grupo B — Fonema /I/
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Através dos gréficos acima apresentados, podemos verificar que,

relativamente ao fonema /l/:

- Em VC, os dois grupos néo tiveram qualquer tipo de alteracédo, nao existiu

mudanca a nivel de producéo oral, nesse formato.

- Em CV, o grupo de controle permaneceu sem alteracdo e no grupo
experimental o aluno 3, do grupo experimental, passou de 50% a 100% de

sucesso na producao do fonema, neste formato.

- Em CCV e CCV~, O grupo de controle continuou sem qualquer alteracao,
estando a sua producgdo abaixo dos 75% de sucesso. No grupo experimental o
aluno 1 passou de 50% a 75% de sucesso e o0 aluno 3 passou de 50% a 100% de

sucesso, na producao do fonema /I/ neste formato.

- Em CVC, tanto no grupo de controle, onde em apenas um aluno se
encontrava adquirido, como no grupo experimental, onde ja se encontrava
adquirido, ndo houve qualquer alteracdo na producdo oral deste fonema, neste

formato.

- Em CCVC e CCVC~, nos dois grupos verificou-se um aumento de

producéo oral, de 0% para 50% de sucesso, num aluno de cada grupo.

Assim, podemos confirmar que o grupo experimental, embora ndo tenha
atingido os 100% de sucesso em todos os formatos silabicos, foi o grupo que teve
maior percentagem de sucesso em maior numero de alunos e formatos (no grupo
de controle 1 aluno em CV e outro em CCVC e no grupo experimental 1 aluno em
CV, 2 alunos em CCV e 1 aluno em CCVC).

Em relacdo ao fonema /r/ os dados sdo os que se apresentam nos graficos

a sequir.
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Grupo A
Fonema/r/ - Avaliacéo de janeiro e maio, em percentagem de sucesso

120%

100% B Criangal-janeiro
80% criangal-maio
60% M crianga2-janeiro
40% . .

H crianga2-maio
20%

0% M crianga3-janeiro

(o]

VC cv CCV-CCv~  CVC CCVC- W crianga3-maio

ccver
Grafico 14- Avaliacdo janeiro e maio em percentagem de sucesso - Grupo A - fonema /r/
Grupo B
Fonemal/r/ - Avaliagdo de janeiro e maio, em percentagem de sucesso

120%

100% B Criangad-janeiro
80% B crianga4-maio
60% M crianga5-janeiro
40% . .

B crianga5-maio
20%
0% M criangab-janeiro
(o]
VC cv CCV-CCv~  CVC Ccve- W crianga6-maio
ccver

Grafico 15- Avaliacdo janeiro e maio em percentagem de sucesso- Grupo B- Fonema /r/

Em relacdo ao fonema /r/ e a sua producdo nos diferentes contextos

silabicos, podemos verificar que:

- Em VC, no grupo de controle ndo conseguiu uma evolucdo positiva em
nivel de sucesso, enquanto que no grupo experimental dois alunos superaram
algumas das suas dificuldades passando de 33% a 100% e de 28% a 42 % o

nivel de sucesso, na producédo deste fonema.

- Em CV, o grupo de controle possuiu dois alunos que ultrapassaram
algumas lacunas e de 40% e 20% de sucesso, passaram para 100% e 60%

respectivamente. No grupo experimental dois alunos ja detinham 100% de

145



O v

sucesso neste formato sildbico e o outro aluno de 6% passou para 94 %, sendo
uma subida de realizacdo de produgéo oral bastante significativa.

- Em CCV e CCV~, tanto o grupo de controle como o grupo experimental
possuiram alunos com evolucdo positiva neste formato, embora o grupo
experimental tivesse uma maior taxa de sucesso, nos trés alunos. De 0%, 0% e
76% passaram a 6%,12% e 12% respectivamente, os trés alunos do grupo de
controle. Os alunos do grupo experimental passaram de 12%, 63% e 17% para
94%, 94% e 78%, respetivamente.

- Em CVC, tanto no grupo de controle, como no grupo experimental houve
aumento do nivel de sucesso. No grupo de controle de 0%, 0% e 88% de nivel de
producdo oral, passou para 63%, 25% e 100% respetivamente. No grupo
experimental de 63%, 63% e 54%, passou para 100%, 100% e 88 % de producao

do fonema /r/ neste formato.

- Em CCVC e CCVC~, no grupo de controle dois alunos aumentaram o
seu nivel de producéo, passando de 0% e 50% para 25% e 75%, mantendo um
aluno com 0% de sucesso na realizacdo do fonema, neste formato. O Grupo
experimental de dois alunos com 0% de sucesso passaram a ter 75% de sucesso

e outro aluno de 50% de sucesso passou a ter 75%, no referido formato.

Salientamos ainda o sucesso adquirido pela crianca n.° 3, do grupo A,
relativamente ao fonema /g/, tendo ultrapassado a sua dificuldade em posi¢cao de
ataque em CCV, no fonema /g/.

Assim, podemos confirmar que o grupo experimental, embora ndo tenha
atingido os 100% de sucesso em todos os formatos silabicos, foi 0 grupo que teve

maior percentagem de sucesso em maior numero de alunos e formatos silabicos.
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Capitulo 3
Discussao e conclusao dos resultados obtidos

Tal como tem vindo a ser referido 0 nosso objeto de investigagdo centrou-
se em criancas que frequentam o primeiro ano de escolaridade basica e que
apresentam dificuldades de cariz fonologico, as quais correspondem as ultimas
fases de aquisicdo da fonologia infantil. Os erros dominantes consistiram na
dificuldade para a estabilizacdo dos fonemas /r/ e /I/, ambas consoantes liquidas,
constituindo-se como marcos ultimos de aquisicdo e integracdo no sistema

fonologico da lingua portuguesa (Lima,2011).

E inequacionavel a importancia do bom dominio da linguagem oral na
infancia, facto este que deve estar conseguido, em sua basica estrutura, até por
volta dos cinco anos de idade (Lima 2011). Contudo, algumas criancas persistem
em simplificacbes de fala que ultrapassam tal faixa etaria e se repercutem em

posteriores aprendizagens que a ela fazem apelo, tal o caso da linguagem escrita.

Neste sentido, dado o envolvimento levado a cabo com este grupo A o
qual sofreu uma intervencdo com vista a prevencédo de futuras dificuldades de
escrita e perante a resposta a primeira hipotese formulada: Criancas com
dificuldades de fala revelam maior nUmero de erros na realiza¢do das consoantes
liquidas, esta foi por nés confirmada uma vez que as criangas assinaladas com
problemas de fala se encontravam em faixas etarias que ultrapassam as
consideradas “normais”, apresentando realizacfes linguisticas, de tipo fonoldgico,
que se pautam pelo (in)dominio dos ultimos fonemas da nossa lingua (consoantes
liqguidas /I / e Ir/ em distintos formatos silabicos). Este dado esteve presente
tanto no grupo A como no grupo B, selecionados de acordo com a presenca de
idéntico tipo de problemas ou dificuldades de tipo fonolégico que corresponde ao

desvirtuamento do modelo-alvo.

Apesar da constatacdo do fator variagdo na aquisicao da lingua, existem
alguns marcos que, quer pela quantidade quer pela qualidade dos erros ocorridos
nos induzem a inclusédo na categoria de normatividade vs ndo normatividade. As
criancas de ambos grupos - experimental e de controlo- foram selecionadas

partiihando apenas a designagdo de portadoras de “adulteragdes de tipo
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fonologico”, podendo ser incluidas na categoria genérica de atraso no
desenvolvimento da linguagem, ainda que o fator apenas constatado tenha sido o

de producéo verbal oral, alids, sempre presente neste tipo de quadros.

Referimos que os trés elementos do grupo alvo de intervencdo (A)
pertencem a contextos socio-econdémicos de tipo médio e nos quais o nivel de
funcionalidade intrafamiliar se revela muito positivo. Nao poderd, pois, ser
atribuida qualquer vinculagdo entre os problemas de linguagem presentes nos
seus filhos e dados de carater socio-familiar, cultural ou privacdo -cultural.
Pensamos, pois, tratar-se de um grupo de criancas cujas probleméticas se
justificam por causas de cariz cognitivo-linguistico onde a atencdo seletiva e
memoria verbal para os sons da fala representam fatores interferentes na

globalidade das aprendizagens e na aprendizagem da lingua, em especial.

No que se refere & hipotese 2: Existem diferencas na quantidade e
qualidade de processos fonologicos realizados pelo grupo de criangas com
dificuldades de linguagem e sujeitas a intervencao por parte do professor (grupo
A) e o grupo de criancas com dificuldades de linguagem, sem qualquer
intervencado por parte do professor (grupo B) foi, também, por nés constatado tal
facto. As diferencas na realizacdo fonoldgica estdo expressas através das
producdes manifestas na prova PAFFS, utilizada quer para uma primeira
avaliacdo (janeiro) quer para esta ultima a qual se situou no final da intervencao

com o grupo A e aconteceu no més de Maio.

As simplificagbes, numa primeira avaliagdo constatadas, com o fonema /r/
e /I, consistiam, em grande escala, na omissdo, substituicio com
semivocalizacao e distorcdo de fonema. Na avaliacédo levada a cabo com o grupo
A, apos intervencdo (maio) tais simplificacdes foram substituidas por outras até
aqui ndo presentes e denominadas metatese (migracdo de um fonema dentro ou
fora da silaba a que pertence, ex: prato-> patro), assim como a epéntese de vogal
neutra (ex: flor-> felore). Este facto representa uma melhoria qualitativa na
aquisicao deste fonema pois a crianga muda apenas de lugar o fonema quando,
na primeira avaliacdo recorria a sua omissao. A insercdo de vogal neutra em

silaba complexa (CCV-CVC) transformando-a em silaba simples (CV) representa,
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também, uma forma facilitada de acesso a producdo da palavra que contenha os
fonemas quer /r/ quer /l/l. Tais estratégias representam formas ultimas e
facilitadoras (ndo usadas até esta data), para aceder a uma correta producéo
(Oliveira 2010).

A melhoria na aquisicdo linguistica destas criancas alvo de intervencéo
traduziu, mais que uma eliminacao total das dificuldades, uma maior aproximacao
ao modelo-alvo através de trampolins de acesso altamente facilitadores, entre os

guais se situam as novas estratégias de simplificacdo atras enumeradas.

Quanto a hipotese 3 - Existem diferengas entre os grupos (A e B), apos
intervencéo dirigida ao grupo A, no dominio das realizag6es fonética e fonoldgica,
inicialmente assinaladas- tal facto estd bem evidenciado na comparacdo entre
realizac6es fonologicas de ambos grupos (A e B), ocorrida esta no final da
intervengdo com o grupo A e perante a reavaliagdo dos estimulos inicialmente
apresentados e pertencentes a prova PAFFS. Estabelecendo um paralelo entre
os resultados obtidos antes e ap0s intervencéo, quanto ao percurso de aquisicdo
do fonema /r/, demos conta da melhoria na percentagem de sucesso obtida,
ilustrado através do grafico n.° 13. Assim, a referida melhoria esteve presente em
silabas do tipo VC (cri. 1 e cr.3); em CV (cr.2); em CCV-CCV~(cr.1, 2 e 3); em
CVC (cr.1,2 e 3) e em CCVC-CCVC~.

Relativamente ao fonema /I/ o grupo A apresentou idéntico sucesso na
melhoria de producdo, comparando o antes (janeiro) e o depois (maio) da
intervencao, tendo subido ora para uma faixa de 100% de sucesso, na sua grande
maioria, ora se manteve estavel quando a avaliacao inicial ja se revelava de total

realizacdo ou percentagem de sucesso.

O fonema /g/, presente num elemento deste grupo, foi velozmente
adquirido pois ndo se tratava de uma correcdo articulatéria mas apenas da
reposicdo em contexto fonoldgico, enquanto primeiro segmento de uma silaba
CCV, isto é, em posicdo de ataque. Este aspeto revela também que a posi¢do do
primeiro constituinte silabico (ataque, ex: pa.to) parece de mais facil
ultrapassagem que a ramificacdo de ataque (caso do fonema r e | ex: pra.to),em
coda (caso dor, |, e s, ex: por.ta; sol.dado; pis.ta ) ou ainda em ramificacéo de
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ataque e coda, em silabas que correspondem a um formato tipo CCVC ex:
com.prar ; flor).

A Uultima hipétese inicialmente apresentada hipdtese 4, corresponde a
pergunta: Existem diferencas entre grupos (A e B), quanto ao tipo de processos
fonoldgicos de simplificacdo utilizados por ambos, apds intervencdo com o0 grupo
A, diremos que o0 grupo nao sujeito a intervencdo (B) apresenta os mesmos
processos de simplificacdo que inicialmente apresentava, traduzidos por omissao

e substituicdo de fonema.

A comparacéo dos resultados obtida neste grupo -B- entre a avaliacéo
inicial, em termos de percentagem de sucesso e aquela que ocorreu em Maio, €
também elucidativa do reduzido nivel de melhorias acerca da aquisicdo do
fonema /r/. Na globalidade verificamos ora ligeiras melhorias ora a prevaléncia
do erro. E interessante verificar que a melhoria mais evidenciada neste grupo se
refere a um acrianca particular (cr.4). Este facto traduz, portanto a variacdo em
qualquer processo de evolucao seja este de carater linguistico, tal o caso, seja em

outros de distinto nivel.

Situando-nos no fonema /I/, o grupo B manteve o mesmo tipo de
simplificagBes linguisticas que o fonema /r/: continuidade dos processos de
omissao e substituicdo, ainda que com ligeira melhoria no que ao tipo de formatos

silabicos diz respeito.

Os resultados obtidos com o grupo sujeito a intervencéo (A) revela que
este alterou as suas estratégias de acesso facilitado a palavra, por outras mais
aproximadas ao modelo-alvo (metatese e epéntese de vogal neutra) e nao

presentes aquando da primeira avaliacao.

Os sucessos obtidos no grupo A, atras referidos, estdo na base da
distribuicdo das distintas areas e atividades que este trabalho de investigacao-
acao representou e cuja duracdo foi de trés meses, levado a cabo em contexto

escolar do qual faziam parte criangcas com e sem dificuldades de linguagem.

A distribuicéo do tipo de atividades que durante todo o percurso dedicado
a intervencdo com o grupo A foi levada a cabo (praxias fonoarticulatorias,

memoria verbal de tipo fonoldgico e semantico, atividades variadas de cariz
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metafonoldgico, metassintatico e atividades de producdo espontanea através do

reconto) representou o grande motor para 0 sucesso obtido com este mesmo
grupo.

O treino de competéncias motoras as quais constam neste plano de
intervencdo com a designacdo de Praxias articulatérias, permitiu a melhoria da
realizacdo fisica dos fonemas atras referidos pois incidiram em atividades que
potenciavam o movimento quer lingual quer dos demais articuladores situados na
cavidade oral. Atividades dirigidas a elevacdo do apice lingual, por se
encontrarem diretamente relacionadas com a producao quer do fonema /I/ quer

do fonema /r/ foram largamente utilizadas.

Os processos quer de imaturidade neuromotora quer os de carater
percetivo tais como a diferenciacdo entre os tracos contrastivos entre fonemas,
em contexto de palavra, interferem na coordenacdo dos distintos padrbes que
materializam a fala (Lima C. B., 2015). Estes aspetos, por sua vez, encontram-se
estreitamente relacionados com funcdes cognitivas superiores tais como a
memoria e a atencao seletiva as quais determinam distintos padrdes, nos amplos
dominios da aprendizagem entre 0s quais se situa, também, o dominio da

linguagem expressiva (Harley, 2014).

Os aspetos vinculados ao amplo dominio da percecdo e memoria
fonologica estiveram igualmente presentes em distintos tipos de atividades como
atras referido. A sua importancia advém do facto de a aprendizagem da fonologia
requerer varios tipos de competéncias que se relacionam quer com estruturas
conceptuais (conhecimento [éxico-semantico), comportamentais (estabilizacédo
psicomotora e atencdo seletiva) e funcdes cognitivas capazes de diferenciar
sonoridades da lingua, registar modelos ou padrdes de producdo-alvo e

possibilitar o posterior acesso a informacao armazenada (Carneiro, 2008).

Estamos, pois, neste momento, em posi¢ao de dar resposta a pergunta
de partida: Qual o impacto de um programa de intervencéo e reeducacao de fala
conduzida pelo préprio professor titular da turma em alunos portadores de

problemas fonoldgicos, inseridos huma turma do ensino regular?
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Conclusodes Finais

A questdo perante a pergunta que finaliza a discussao dos resultados,
atrds apresentada, reside na possibilidade de as criancas que, em contexto
escolar, apresentam dificuldades fonoldgicas, poderem vir a beneficiar de um
apoio, por parte do professor, refletindo-se este na melhoria das suas realizacbes
produtivas.

A questdo reside, pois, na possibilidade de as criancas que, em contexto
escolar, apresentam dificuldades fonoldgicas poderem vir a beneficiar de um
apoio, por parte do professor, refletindo-se este na melhoria das suas realizacbes
produtivas.

Este estudo pretendeu, precisamente, dar conta da eficacia da
intervencdo em linguagem com criancas portadoras de défices fonoldgicos,
integradas em contextos de aprendizagem académica correspondentes ao

primeiro ano do primeiro ciclo?

Os resultados atras apresentados oferecem dados que nos permitem
ajuizar acerca desta questdo. A nosso ver os resultados sdo concludentes quanto
a eficacia deste tipo de apoio/intervencdo com criancas que apresentam
dificuldades fonoldgicas, integradas e atendidas, por tal problema, em contexto de
sala de aula. Contudo, ressalvamos alguns relevantes aspetos que estiveram na
base deste sucesso e se podem constituir como fio condutor para possiveis

candidatos a este tipo de tarefas. Sao eles os seguintes:

- O professor que conduz o processo de aprendizagem linguistica dos
seus alunos com défices fonoldgicos devera estar em posse de conteldos
tedricos e teodrico-praticos que Ihe permitam percecionar a realidade linguistica

das criancas passiveis da sua intervencao.

- O professor devera estar em posse de instrumentos de avaliacdo que
Ihe permitam configurar um perfil objetivo das realizacéo linguisticas da crianca

com perturbacdes de tipo fonologico.

152



O v

- O professor titular da turma dever4 ser assessorado, de forma
esporadica, por um profissional especializado em problematicas de linguagem na
infancia.

- A turma a lecionar ndo devera ser constituida por elevado numero de

alunos.

- O tempo dedicado a intervencdo devera ser curto e 0s contetudos
direcionados para a reeducacao linguistica deverdo ser apresentado de forma
sistematizada, programado e adequado as dificuldades presentes no grupo de

alunos que configuram distintos tipos de perturbacées fonoldgicas.

Em sintese, a nosso critério é possivel este tipo de apoios a criancas
portadoras de problemas fonologicos, em sala de aula e levado a cabo pelo
professor da respetiva turma. E, no entanto, de suprema importancia tanto a
Formacdo do professor que tomara a seu cargo a turma da qual fazem parte
criangas com problemas linguisticos, de predominio fonolégico, como os apoios
de retaguarda (Instituicdo- escola em suas multiplas conexdes e apoios

paralelos).

Sabemos que a aquisicdo da linguagem na infancia se constitui como
um processo gradual no qual tanto a forma como o conteldo se entrecruzam
para levar a cabo o dominio pragméatico que a comunicacédo partilhada exige. As
tonalidades individuais, perfil cognitivo ou comportamental encontram-se na base
de todo o processo de aprendizagem linguistica e esta acontece num tempo tanto
fisico como psicolégico, entendendo este Ultimo como a maturacdo das
estruturais neuronais que permitem 0S necessarios aperfeicoamentos

neuromotores e percetivos, de molde a atingir a producdo modelo de cada lingua.

O trabalho que conduzimos e se pautou pela persisténcia e
sistematizacao na oferta de estratégias de reeducacdo para com o grupo portador
de dificuldades fonoldgicas, representou um arduo trabalho. A conjugacédo entre
a cooperagao entre subgrupos da turma alvo de intervencdo e os resultados
obtidos, consubstanciam o balsamo que qualquer guerreiro espera depois da
ocorréncia da luta. Com agrado demos conta, neste trabalho, de que & possivel

uma intervencdo em fonologia infantil, em contexto de sala de aula, sempre e
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quando bem programado e focalizado nas dificuldades manifestas. O possivel
sucesso obtido ndo aconteceu, pois, fruto de uma ultrapassagem “natural” ou
mesmo impulsionada pela aprendizagem da linguagem escrita pois ata a data
final da intervencédo as criancas do grupo experimental ndo tinham consolidado o

fonema /r/ na sua aprendizagem da escrita.

Acreditamos que os profissionais de educagéao e respectivos familiares de
criancas com problemas de linguagem, tém um papel crucial no desenvolvimento
do sistema fonolégico das mesmas, pois sem uma intervencdo educativa
intensiva, sistematizada e plural (pais, educadores e sociedade em geral) estas
criancas nao conseguirao abandonar os processos de simplificacdo da fala adulta
gue as levam a ser consideradas como nao sabendo falar. Apesar da opinido de
alguns clinicos e mesmo familiares que chegam a desvalorizar a persisténcia de
erros que a crianga produz, muito para além da faixa etaria vulgarmente admitida
como normal, encontrando, por vezes, divertido o tipo de producdes infantilizadas
usadas por seus filhos, o facto € que a aprendizagem escolar equivalente ao
primeiro ciclo faz apelo ao tipo de conhecimento fonoldgico que a crianca detém.
Facil serd, pois, induzir acerca das dificuldades na aprendizagem da escrita do
grupo de criancas cuja representacao fonoldgica se encontra inconsistente ou

ausente.

Frente a esta comum realidade nos nossos grupos escolares- frequente
presenca de criangas com lacunas de tipo fonolégico - pensamos que a formacao
especifica em linguagem por parte de professores e educadores, assim como a
flexibilizacdo de metodologias de ensino relativas ao primeiro ano do primeiro
ciclo, pode constituir uma alternativa a prevencao das dificuldades de linguagem,

tanto oral como escrita.

A este propdsito me cabe assinalar ter este trabalho sido muito
enriquecedor pois permitiu-me ampliar o meu nivel de conhecimentos acerca da
aquisicdo da fonologia infantil. Este facto foi materializado tanto através da
pesquisa teorica efetuada como da aplicacdo dos instrumentos de avaliacdo que

permitiram a extracdo e configuracdo de perfis de desempenho fonolégico. Nao
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menos importante foi a constante busca e seleccdo de estratégias de intervencao
levadas a cabo com o grupo A.

Terminarei esta conclusdo afirmando que o prazer emergente de um
projeto de investigacdo-acdo terminado e, sobretudo, pelo tipo de resultados
obtidos, faz submergir todas as ansiedades que acompanharam este processo de
reeducacgao da linguagem na infancia, levado a cabo nos contextos anteriormente

explicitados.
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