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Para que serve a Linguistica na formacgao de
um educador de infancia? ’

Maria Cristina Vieira da Silva
ESE de Paula Frassinetti

O presente trabalho tem por objectivo a reflexio sobre a importancia da Lin-
guistica na formac&o de um educador de infancia. Assumiremos, ao longo deste
trabalho, a existéncia de objectivos gerais e especificos que norteiam a formacao
destes profissionais no Ambito da Linguistica, ciéncia que se ocupa do estudo da
Linguagem enquanto faculdade cerebral que nos permite a aquisicio de uma
lingua particular.

Dado que a Linguagem tem uma importéncia crucial na evolucio do ser humano
(e muito especificamente em fases iniciais do seu desenvolvimento), impoe-se que
os educadores, enquanto modelos linguisticos, tenham um adequado dominio da
sua lingua materna, e simultaneamente, uma formacao linguistica apropriada, que
lhes permita actuar de forma consciente e sistematica junto da crianca, orientando
a aquisicdo da linguagem oral e a descoberta precoce da linguagem escrita e
avaliando o desenvolvimento da linguagem em geral e nas especificidades de cada
faixa etaria em particular.

1. Questoes introdutodrias: alguns conceitos

A resposta a questdo que constitui o ponto de partida desta reflexdo passa
pela necessidade de definir de forma sequencial um conjunto de termos que
iremos utilizar ao longo desta exposicdo, sendo Linguistica o termo inaugural
desta cadeia.

De uma forma simples, podemos definir Linguistica como o estudo da
linguagem humana. !

Por seu turno, enquanto faculdade cerebral que nos permite a aquisicdo de
uma lingua particular, a linguagem pode ser encarada como “um sistema de
conhecimentos geneticamente inscritos na mente humana, que a crianca traz a
priori para o processo de aquisi¢io de uma lingua”Z, os quais serdao moldados em
funcéo do input linguistico a que a mesma é submetida.

' Em virtude da natureza do seu objecto de estudo, partilhado com outras areas cientificas, e nas
palavras ir6nicas de Russ Rymer. “a Linguistica é a parte do conhecimento mais fortemente debatidas
no mundo académico. Ela esta encharcada com o sangue de poetas, telogos, fildsofos, filélogos, bié-
logos e neurologistas, além de também ter um pouco de sangue proveniente de gramaticos”. (Rymer,
p. 48, citado em Fauconnier & Turner, p. 353)
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O termo Lingua corresponde assim a concretizacdo desta faculdade da
linguagem, traduzido na apropriacdo de um sistema linguistico alcancada
numa comunidade de falantes, como produto da evolucdo histérica e em cuja
organizacdo podemos identificar dominios articulados entre si3. Existem, alias,
boas razbdes para pensar que deve ser a Gramatica e ndo a Lingua o alvo da
pesquisa sobre o desenvolvimento linguistico. Correspondendo a Lingua a tota-
lidade de enunciados que podem ser realizados, e visto que nunca ninguém po-
deria aprender tal conjunto infinitamente grande de producées, daqui decorre
que uma lingua por si s6 nunca poderé ser adquirida. O que pode ser adquirido
é antes a Gramatica finita que permite aos membros de uma comunidade a
compreensao mutua no uso da lingua.

A investigacgao cientifica ja realizada no dmbito do desenvolvimento lingpis-
tico permite-nos compreender melhor a relacdo entre a aquisicio de uma
lingua e a aprendizagem de uma lingua: a primeira constitui um “processo de
apropriacao subconsciente de um sistema linguistico, via exposicdo, sem que para
tal seja necessario um mecanismo formal de ensino”4, ao passo que a segunda
consubsténcia um processo através do qual, de forma mais ou menos consciente,
envolvendo um certo nivel de explicitagdo e andlise, se recebe instrucdo
(geralmente em contexto escolar) de forma a alterar o desempenho do sujeito.

Esta dicotomia aquisi¢do/ aprendizagem reflecte-se, nomeadamente, no
entendimento de que a aquisicdo da linguagem oral versus a aprendizagem da
linguagem escrita configuram produtos contrastantes. Ainda que pertinente, esta
distin¢do tende a ser, hoje em dia, esbatida, nomeadamente por se considerar
que uma aprendizagem linguistica tende a ser bem sucedida sobretudo quando
se tem a oportunidade de receber instrucao e, simultaneamente, de vivenciar
situacdes que impliquem aquisicdes linguisticas significativas. As teorias e pra-
ticas educacionais tém vindo a questionar até que ponto alguns aspectos de
consciencializacdo podem e devem ser trabalhados ji no nivel pré-escolar, dai
resultando beneficios no futuro desempenho escolar (e cognitivo, em geral) das
criancas.

% Raposo (1992): pp. 27-36 (adaptado).

* Ainda que a divisdo ndo seja estanque, assinalamos aqui dominios como o Léxico (que estuda os
itens ou vocabulos de cada lingua), a Morfologia (que se dedica ao estudo da forma das palavra e das
regras de formacdo de palavras), a Sintaxe (que se ocupa da estrutura e hierarquia das palavras e
grupos de palavras em expressoes e frases), a Semdntica (que se dedica ao significado de palavras ou
expressoes linguisticas), a Fonologia (cujo objecto de anélise sdo os sons e as combinacdes de sons) ou
a Pragmatica (que analisa o contexto em que 0s enunciados tém lugar e os usos que dele se fazem).

* $im-Sim (1995), p. 200.
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2. A Linguistica na formacao de um educador (de
infancia): objectivos gerais

Formar educadores que, nos dias de hoje, vao encontrar na sua pratica pro-
fissional uma grande variedade cultural e linguistica e que deverédo preparar as
criancas, independentemente dos seus distintos percursos, para lidarem com os
desafios do quotidiano, exige das institui¢cbes de formacdo um empenhamento
redobrado.

No querespeita especificamente ao dominio da expressao e da comunicacéo (de
que é veiculo fundamental a Lingua Portuguesa), e se pretendemos que as criancas
“crescam linguisticamente” de modo a tornarem-se utilizadores competentes da
Lingua Portuguesa, entdo ha que lhes oferecer, no jardim de infancia e na escola,
dados linguisticos de qualidade.

Parece hoje consensual que o uso competente da Lingua Portuguesa nos
modos oral e escrito constitui um pré-requisito para o exercicio da profissdo de
educador em geral (e, em particular, de educador de infancia, de professor do 1°
Ciclo e de professor da Lingua Portuguesa).

Efectivamente, as teorias de aquisicdo da linguagem aceites por uma parte
significativa dos investigadores, ainda que reconhecendo uma forte componente
biolégica neste processo, sdo uninimes em considerar o peso decisivo da
estimulacado linguistica, que funciona, quando constituida por trocas verbais
variadas, ricas e estimulantes, como um factor favoravel ao desenvolvimento
linguistico. Ora é funcdo do educador oferecer-se como modelo, promovendo
(nomeadamente de acordo com o estipulado no Perfil especifico de desempenho
profissional do educador de infancia) “o desenvolvimento da linguagem oral de
todas as criancas, atendendo, de modo particular, as que pertencem a grupos
social e linguisticamente minoritarios ou desfavorecidos”>.

Por outro lado, como veremos adiante, dificilmente um educador (?) que nao
tenha um dominio adequado da sua lingua materna (nomeadamente em virtude
da auséncia de uma formacdo linguistica apropriada) podera actuar de forma
consciente e sistemadtica junto da crianca, orientando a aquisi¢ao da linguagem
oral e a descoberta precoce da linguagem escrita, avaliando o desenvolvimento
da linguagem em geral e das especificidades de cada faixa etdria em particular.

O que caracteriza entdo um utilizador competente da Lingua materna?
Nas palavras de Inés Duarte (2001), ser um utilizador proficiente da Lingua
Portuguesa implica:

“l. Dominar o Portugués Europeu padrio, no que se refere ao vocabuldrio, a
morfologia, a sintaxe e as formas de tratamento, e utilizar esta variedade nas
situa¢des institucionais que o exigem — em particular na sala de aula.

2. Saber ouvir discursos em varias variedades do Portugués, captando a
informacao expressa e reconstruindo inferencialmente informacao implicita.

> Decreto-Lei n.° 241/2001 de 30 de Agosto (2001).
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3. Ser fluente na expressao oral, dominando um repertério diversificado de es-
tilos, e saber falar em puablico, prendendo a atencéo da audiéncia.

4. Ser um leitor fluente e critico, com habitos de leitura instalados.

5. Escrever com clareza e correcgdo linguistica, dominando as técnicas requeridas
pelos varios géneros textuais.

6. Ter competéncia metalinguistica e utiliza-la como meio de controlo e correccdo
da sua producao oral e escrita e como instrumento de monitoriza¢do da com-
preensao oral e da leitura.” (Duarte, 2001, pp. 30-31)

Tal como previsto pelas orientagdes curriculares oficiais, supbe-se que este
nivel de proficiéncia estard atingido no final do ensino secundario, ap6s 12 anos
de escolaridade em portugués. Lamentavelmente, como certamente qualquer
docente do Ensino Superior consegue percepcionar e, como alguns estudos
comprovam®, registam-se deficits a varios niveis quanto ao dominio adequado da
Lingua Portuguesa a entrada para a formacdo superior que licencia os futuros
profissionais nesta area, pelo que também por essa razdo se torna indispensavel
que a formacdo linguistica tenha um lugar privilegiado nos seus planos cur-
riculares.

3. A Linguistica na formacao de um educador de infancia:
objectivos especificos

No sentido de desenvolver e concretizar os objectivos gerais acima expostos,
vejamos agora de que forma a formacao linguistica pode apetrechar o educador
de infancia com um conjunto de conhecimentos que lhe permitira, de forma
fundamentada, encontrar as praticas mais adequadas ao contexto e as criancas
na sua fase de desenvolvimento.

Tal como previsto nas orientacées curriculares oficiais para a Educacgédo pré-
-escolar’, na drea de Expressdoes e Comunicacdo, o dominio da linguagem oral
e escrita surge a par do dominio das expressbes motora, dramatica, pldstica e
musical, bem como da matematica como diferentes areas de conteudo a serem
articuladas entre si. Efectivamente, é assumido neste documento que o educador
de infancia tem um papel na promocdo da continuidade educativa dos seus
formandos:

“E também funcdo do educador proporcionar as condicbes para que cada
crianca tenha uma aprendizagem com sucesso na fase seguinte, competindo-lhe,
em colaboracao com os pais e em articulagdo com os colegas do 1° ciclo do ensino
basico, facilitar a transicdo da crianca para a escolaridade obrigatéria.”

¢ Vejam-se nomeadamente os resultados quanto ao desempenho em Lingua Portuguesa obtidos
em niveis intermédios de escolaridade (avaliados mediante as provas nacionais de afericdo e os
sucessivos ciclos do estudo internacional PISA langados pela OCDE em 1997) ou ainda ao nivel do
Ensino Superior (cf., entre outros, Matias (2002)).

" DEB (1997), pp.56-57.
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3.1. A Linguagem Oral e a importancia da Fonologia

Considerando especificamente o dominio da linguagem oral, é funcéo do edu-
cador promover, nas criancas, o desenvolvimento deste modo de expressao, quer
na vertente de compreensao, quer de producdo, proporcionando-lhes interacc¢oes
com outras criancas, com o educador ou outros adultos.

A vertente da compreensao exige que o educador, enquanto figura modelar, tenha
particular atencao a sua propria expressao oral, procurando adaptar a sua linguagem
ao nivel de desenvolvimento das criancas, sem deixar de thes proporcionar contacto
com um léxico rico, enquadrado em estruturas morfo-sintdcticas diversificadas.

Se a clareza e correccdo de articulacdo, bem como a entoacdo adequada
constituem aspectos fonoldgicos a ter em conta pelo educador no sentido de
facilitar a compreensdo oral das criancas, ela assume particular dimensido na
vertente da producdo oral. De facto, em diferentes fases, as criangas manifestam
distintas dificuldades na producdo de determinantes sons ou estruturas
silabicas em detrimento de outras, pelo que se torna necessdrio que o educador
tenha um conhecimento interiorizado da diferente natureza destas unidades
fonolégicas que lhe permita avaliar com rigor e actuar em conformidade. Assim,
é fundamental que o educador tenha consciéncia de que:

— a silaba constitui, para a crianca, uma unidade fonolégica intuitiva, eviden-
ciando-se como de mais facil percepcao do que a unidade som;

- nem todos os sons apresentam idéntica dificuldade: em funcéo da sua dis-
tinta classificacdo articulatéria, determinadas consoantes (como as oclusivas)
sdo produzidas mais precocemente do que outras classes de consoantes (como
as vibrantes). J4 em termos de percepcéo, determinadas consoantes que sao
muito préximas do ponto de vista articulatério (partilhando o mesmo modo de
articulagao e o mesmo ponto de articulagio, distinguindo-se apenas quanto ao
seu vozeamento) sao até relativamente tarde alvo de confusdo, sendo comum a
sua troca;

—nem todas as estruturas sildbicas apresentam idéntica dificuldade: as estru-
turas complexas, que envolvem ou grupos consonanticos em posicao inicial (duas
consoantes em posicdo de Ataque complexo) ou ditongos (dois sons vocalicos
em posicao de Nicleo ramificado) em posi¢do intermédia ou uma consoante em
final de silaba (em posicdo de Rima ramificada) apresentam, naturalmente em
funcdo da sua complexidade, maiores dificuldades do que as mesmas estruturas
simplificadas (Ataques simples e vazios, bem como Nucleos e Rimas ndo ramifica-
da).

S6 uma vez capacitado com este conhecimento (organizado em torno de um
conjunto de instrumentos tedricos) estara o educador preparado para observar
e avaliar consciente e rigorosamente o nivel de desempenho oral das criancas,
promovendo actividades de recuperacao em func¢io das dificuldades identificadas.
Estas tarefas deverao desejavelmente levar as criancas a explorar de forma lidica
a sua proépria lingua, orientando-as na descoberta dos sons que a compdem, bem
como das relacdes e processos que se estabelecem entre estes. Uma seleccdo
consciente de materiais em que as rimas, as lengalengas e as trava-linguas ocorrem
a par de pequenas poesias permitira reunir numa mesma tarefa o caracter Iadico e
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o treino de dificuldades articulatério-perceptivas que de outra forma se revelariam
macadoras e desmotivantes.

Como referem as orientacdes curriculares oficiais, estas formas de expressao,
para além de constituirem “um meio de descoberta da lingua e de sensibiliza¢édo
estética” (...) permitem trabalhar ritmos, pelo que se ligam a expressdo musical,
facilitam a clareza da articulacdo e podem ainda ser meios de competéncia

‘metalinguistica, ou seja de compreensao do funcionamento da lingua.”8

3.2. A Linguagem Escrita e a importéancia da consciéncia meta-
linguistica

Sob o pressuposto de que uma primeira abordagem a escrita faz parte da
educacgdo pré-escolar, ainda que ndo numa perspectiva formal de aprendizagem,
mas antes no sentido de fazer emergir uma série de “descobertas” relativas ao
cédigo escrito, as orientacdes curriculares oficiais® preconizam uma série de
actividades consideradas facilitadoras da familiarizacdo com o cédigo escrito.

De entre estas, salienta-se a promogdo da consciéncia metalinguistica, isto é,
da capacidade de a crianca tornar objectivo e consciente o conhecimento intuitivo
que tem sobre a sua prépria lingua, de forma a, para além do uso que dela faz,
poder regular esse uso e avalid-lo.

De acordo com varios autores, nomeadamente Menyuk (1988), as capacidades
metalinguisticas ndo s6 desempenham um papel importante na leitura e da
escrita, como se desenvolvem desde muito cedo, o que constitui mais um
argumento a favor do seu desenvolvimento ao nivel do pré-escolar em articulacdo
com o 1° ciclo.

As evidéncias de que a crianca manifesta capacidades metalinguisticas assu-
mem varias formas, que evoluem de estddio para estaddio e que podemos descrever
num percurso que vai desde a sensibilidade ao erro até a sua correcgao. Desde
cedo que as criancas evitam palavras cuja articulacdo é problemdtica, modificam
a ordem ou a articulacdo de palavras de forma a fazerem entender-se. Numa fase
posterior, sdo ja capazes de identificar semelhancas e diferencas entre palavras,
de parafrasear ambiguidades lexicais, de compreender frases na voz passiva, etc.

Se é hoje consensual que as capacidades metalinguisticas se desenvolvem ao
longo do tempo, de forma gradual, sabemos também que esse desenvolvimento
néo se processa de igual forma em todas as criancas, pelo que cabe ao educador,
munido dos instrumentos teéricos que lhe permitem avaliar e planear, garantir
que todas as criancas acedam a um nivel de consciéncia linguistica suficiente
para facilitar o acesso a linguagem escrita.

Por outro lado, a importéncia da consciéncia metalinguistica pode evidenciar-
-se a varios niveis, segundo Menyuk (1995):

- Num estddio de iniciacdo a leitura, o processo de descodificacdo implica
a consciéncia dos sons da lingua e das relagdes que estes estabelecem com os
grafemas (Fonologia e Ortografia);

 DEB (1997), p. 67.
° DEB (1997), pp.65; 69-72.

~ A compreensao do material lido implica o reconhecimento das relacdes entre
as palavras (Léxico), a identificacdo de palavras a partir da sua forma (Morfologia),
a compreensao do sentido das palavras na frase (Seméntica e Sintaxe) bem como
da funcionalidade do discurso (Pragmatica);

— A escrita, por seu turno, pressupoe a consciéncia de todos estes aspectos
linguisticos, para além da relagdo entre a linguagem oral e escrita.

A importancia da promocao da consciéncia foi ja considerada por diversos
estudos, e, se bem que para um nuamero significativo de investigadores seja
consensual que a linguagem escrita exige um nivel de conhecimento linguistico
superior (de tipo metalinguistico) ao exigido para a linguagem oral, procurou-se
analisar a natureza dessa relacdo para saber até que ponto o desenvolvimento
das capacidades metalinguisticas constitui um pré-requisito para o sucesso na
apropriacdo do cédigo escrito.

Ja Salus (1982) havia procurado isolar as capacidades metalinguisticas das
criancas que manifestavam comportamento de bons leitores, comparando um
grupo de precoces leitores constituido por criancas que frequentavam o nivel
pré-escolar com dois outros grupos constituidos, respectivamente, por criangas
da mesma faixa etdria que nao sabiam ler e por criancas com o mesmo nivel
de desempenho em leitura frequentando o segundo ano de escolaridade. Tendo
controlado as variaveis sexo e nivel de inteligéncia, o estudo permitiu verificar
que os leitores precoces levaram a cabo de forma significativamente melhor as
tarefas de deteccao e correccéo de erros do que as criancas pertencentes a mesma
faixa etaria e que o factor de diferenciacao entre os trés grupos consistia na
capacidade metalinguistica. Os resultados obtidos permitiram assim estabelecer
uma relagdo entre a capacidade metalinguistica e o desempenho em leitura,
sendo possivel concluir que a consciéncia dos diferentes dominios da lingua é,
no minimo, preditora de um bom desempenho em leitura, sendo que esta, por seu
turno, funciona como um reforco de alguns aspectos da consciéncia linguistica,
numa relacgao de reciprocidade.

Se uma das principais diferencas entre uma crianca que estd preparada
para aceder a linguagem escrita e uma que ainda néao atingiu tal capacidade
reside no facto de esta ultima ndo ter ainda desenvolvido a sua capacidade
metalinguistica no que diz respeito a diferentes dominios da sua lingua, a questéo
que se coloca consiste agora em saber até que ponto é possivel estimular o seu
desenvolvimento, dado que nem todas as criancas revelam indices semelhantes
nesse desenvolvimento.

Vérios estudos procuraram demonstrar que o desenvolvimento das capaci-
dades metalinguisticas pode ser estimulado. Num estudo levado a cabo nos
Estados Unidos, em 1984, em que participaram cerca de uma dezena de criancas
que ndo sabiam ler e nas quais haviam sido detectados reduzidos niveis de
consciéncia fonolégica, o programa de intervengao consistiu em actividades que
visavam desenvolver a consciéncia lexical, fonolégica e gramatical, mediante
tarefas que passavam por jogos de palavras, identificacao e correc¢do de erros,
elaboracdo de parafrases e compreensiao de frases complexas. Embora nao se
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tivesse verificado altera¢des ao nivel da consciéncia fonoldgica, todas as criangas
apresentaram melhorias ao nivel da consciéncia gramatical, bem como no
desempenho da leitura em termos de fluéncia.

Em estudos posteriores, citados por Menyuk (1995), criancas identificadas
como tendo deficits linguisticos (quer ao nivel da expressdo oral, quer da leitura
e da escrita) foram sujeitas a tarefas de estimulac¢do da consciéncia linguistica,
no sentido de determinar até que ponto o seu desempenho podia ser melhorado.
Os resultados comparativos obtidos entre as criancas do grupo experimental e do
grupo de controlo permitem concluir que o primeiro teve um melhor desempenho,
para além de permitir identificar quais os tipos de tarefas que mais contribuem
para a melhoria do desempenho: nomeadamente as de natureza fonolégica e
sintactica.

Assim, é desejavel que o educador esteja apto para, em funcdo dos com-
portamentos linguisticos observados, planear e avaliar programas de estimulacio
precoce desta capacidade metalinguistica nos diferentes niveis linguisticos:
fonolégico (capacidade de isolar e manipular sons e silabas), morfolégico (seg-
mentagdo e manipulacdo da unidade palavra a partir do continuo sonoro) e sin-
tdctico (identificacdo e correccdo de erros e compreensdo de frases complexas).

3.2.1. Actividades de promocao da consciéncia fonolégica

Ao nivel da consciéncia fonolégica, o educador devera estar consciente de
que as tarefas a propor deverao obedecer a uma gradacdo em termos do nivel de
dificuldade envolvido, sendo que:

- as tarefas que implicam operacdes de identificacdo ou reconhecimento sdo
mais faceis do que as de producao;

- as tarefas que pressupdem operacoes de segmentacdo apresentam mais difi-
culdades do que as de reconstrucao;

- as tarefas que exigem consciéncia ao nivel da silaba sdo mais faceis que as
que requerem consciéncia ao nivel do fonema;

—as tarefas de segmentacao ou de reconstrucdo sao mais faceis com consoantes
iniciais que com finais;

- as tarefas de segmentacdo e de reconstrucdo sdo mais faceis com fonemas
nao oclusivos. '

Apresenta-se, em seguida, um conjunto de tarefas organizadas em funcao do
seu progressivo grau de dificuldade num programa de estimulacdo da consciéncia
fonologica adaptado a partir de Blevins (1997) para vinte semanas de instrucio:

1. Treino de rima/ aliteragdo/ assonincia
- mediante o recurso a lengalengas, trava-linguas, adivinhas, pequenas poesias.

2. Tarefas de estranheza (“oddity tasks”)
a.rima: “Que palavra ndo rima: cdo, mao, tio?”;
b. consoantes iniciais: “Quais as palavras que comecam pelo mesmo som?”;
c. consoantes finais: “Quais as palavras que acabam com o mesmo som?”;
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d. vogais mediais: “Quais as palavras que ndo tém os mesmos sons no meio?”;
e. vogais mediais: “Quais as palavras que tém os mesmos sons no meio?”;
f. consoantes mediais: Quais as palavras que tém os mesmos sons no meio?”.

3. Reconstrucéo oral
a. silabas: “Ouve as partes da palavra: me/sa. Agora diz toda a palavra. Qual é a
palavra?”;
b. ataque/ rima: “Ouve as partes da palavra: m/ae. Agora diz toda a palavra.
Qual é?»”.
c. fonema a fonema: “Ouve as partes da palavra: m/a/r. Agora diz toda a palavra.
Qual é?”;

4. Segmentacao oral
a. silabas: “Ouve esta palavra: mesa. Agora diz a palavra silaba por silaba.”
b. ataque / rima: “Ouve esta palavra: mar. Diz o primeiro som da palavra e
depois o resto.”;
c. fonema a fonema (contar os sons): “Ouve esta palavra: mar. Diz a palavra som
a som. Quantos sons ouves?”.

5. Manipulac¢do de fonemas
a. substituicdo de sons iniciais: “Substitui o som inicial em mar por /b/.”;
b. substituicdo de sons finais: “Substitui o som final em mar por /1/.:
c. substitui¢do de vogais: “Substitui o som do meio em mar por /e/.”;
d. apagamento de silabas: “Diz pato sem o pa.”;
e. apagamento do som inicial: “Diz mar sem o som inicial.”;
f. apagamento do som final: “Diz mar sem o som final.”;
g. apagamento do fonema inicial de um ataque ramificado: “Diz frio sem o /f/.”.

6. Actividades de preparacéo para a instrucao fonica. / Ligar som a letra
3.2.2. Actividade de promocgao da consciéncia de palavra

Ao nivel da consciéncia de palavra, é necessario que o educador trabalhe
com as criancas tarefas que permitam que estas tomem consciéncia do caracter
arbitrario da realizacdo fonoldgica da palavra e sejam capaz de reflectir sobre o
termo metalinguistico “palavra” enquanto unidade da fala com caracteristicas
formais proprias que se diferem das do referente.

Entre as actividades que promovem este tipo de consciéncia metalinguistica,
encontram-se as que implicam:

- identificar palavras grandes, pequenas; faceis, dificeis, raras...;

- segmentar frases com batimentos;

— comparar frases, notar auséncias ou substituicées de palavras;

— omitir a palavra inicial ou final de uma frase;

- inventar palavras e descobrir palavras dentro de outras;

- dizer se uma série variada de unidades (mde, casa, de, a...) sao palavras;

— definir palavra.
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3.2.3. Actividade de promocao da consciéncia sintactica

A consciéncia sintdctica, enquanto capacidade de reflexdo sobre a frase, mani-
festa-se na capacidade de avaliar a sua gramaticalidade/ aceitabilidade, corrigindo-
-a, se necessdrio, e justificando essa correc¢do, num progressivo crescendo em
termos do grau de dificuldade. E importante que o educador tenha nocéo de que a
emergéncia desta capacidade é mais tardia do que a consciéncia fonolégica e a de
palavra, ja que a influéncia que o contetido tem sobre a forma constitui um factor
perturbador que s6 relativamente tarde (por volta dos 7/8 anos, segundo Gombert
(1990)) deixa de intervir neste processo de avaliacio.

Com o objectivo de promover este tipo de consciéncia linguistica, é preconizado
todo o tipo de tarefas que incluam:

- arepeticao de uma frase incorrecta, sem correcgao;

— arepeti¢do de uma frase incorrecta, detectando o erro;

- a repeticao de uma frase incorrecta, corrigindo-a;

- a ordenacao de palavras em frases;

- a inversao da ordem das palavras na frase;

— a comparacao entre frases com uma estrutura sintdctica semelhante, mas

nao exactamente idéntica.

Consideracoes finais

Foi nosso objectivo ao longo deste trabalho defender a importincia de uma
adequada formag&o em Linguistica na estrutura curricular dos cursos que licen-
ciam Educadores de Infancia, a tendendo a particular responsabilidade que cabe
a estes profissionais no dmbito do desenvolvimento linguisticos das criancas que
acompanham.

De facto, 0 educador assume-se nio s6 como modelo lingufstico perante crian-
cas que de outra forma ndo teriam acesso a diferentes registos textuais, como
ainda o responséavel por observar, planificar e avaliar actividades cientificamente
fundamentadas que, a luz dos conhecimentos actuais, fomentem a descoberta
e desenvolvimento de aspectos potenciadores do seu futuro desempenho lin-
guistico quer em termos da linguagem oral, quer (sobretudo) em termos da
linguagem escrita.

E ainda de salientar que a publicacdo de um conjunto de materiais de avaliacao
de diferentes aspectos linguisticos adaptados e em muitos casos validados para a
lingua portuguesal® permitem ja levar a cabo tais tarefas, sendo necessario que o
educador esteja consciente da necessidade de uma constante actualizacdo na sua
formacdo com reflexos na sua pratica.

10 Vejam-se, a titulo de exemplo, Sim-Sim (1997), Salgueiro (2002), Viana (2004) ou Viana (2001), entre
outros.
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