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Resumo

A disciplina de Historia e Geografia de Portugal deve ser encarada como uma disciplina
que possibilita ao aluno conhecer o passado, para que, a partir dele, se possa perspetivar o futuro.
Ao centrar-se na formacdo da pessoa e na sua inser¢do na vida social, esta disciplina facilitara a
integragdo do aluno na sociedade e conduzi-lo-a & descoberta de uma identidade comum. Neste
sentido, o professor de Historia deve potenciar o desenvolvimento do espirito critico dos seus

alunos, para que se tornem cidaddaos com uma participacao ativa na vida social e politica.

Desta forma, atualmente, um dos maiores desafios que se coloca aos docentes e a escola
diz respeito a adequacdo das estratégias do processo do ensino e aprendizagem, de modo a
tornarem as suas aulas mais motivadoras, tendo em conta os pontos de interesse dos seus alunos
e a sua faixa etaria. N&o obstante, € importante que as aulas sejam encaradas como um elemento
construtivo do processo educativo e que permitam a realizagdo de aprendizagens significativas
por parte dos alunos. E neste contexto que surge a narrativa como recurso didatico, a partir da
qual os alunos tém a possibilidade de experienciar atividades diversas.

Assim, o estudo que se apresenta pretende perceber o contributo da narrativa no processo
de ensino e aprendizagem da disciplina de Historia e Geografia de Portugal, na perspetiva de que
a construcdo de narrativas pelos alunos potencia a consolidagdo dos conteudos e, a0 mesmo
tempo, permite o desenvolvimento de competéncias ao nivel da escrita do portugués e da
organizacdo das ideias, promovendo aprendizagens significativas, e, ainda, o despertar da

curiosidade intelectual dos alunos.

Esta investigagéo foi desenvolvida a partir de trés aulas lecionadas a uma turma do 5% ano
de escolaridade na disciplina de Hist6ria e Geografia de Portugal. Os seus resultados permitiram
perceber as potencialidades da utilizagdo da narrativa enquanto recurso didatico e a criatividade
que hoje se exige ao professor para selecionar estratégias e desenvolver recursos que motivem os

alunos nas suas aprendizagens.

Palavras-chave: Historia e Geografia de Portugal, estratégia de ensino e aprendizagem, recursos

didaticos, narrativa



Abstract

History and Geography's subject must be faced as a subject that allows the student not
only to get to know the past but to have a prespective on the future. By focusing on the student's
development and integration in the society, this subject will ease it's integration and guide him
through the uncovering of a common identity.

Therefore, the History's teacher should enhance their student's critical spirit in order that

they can become citizens with an active involvement in their social and plotical life.

This said, nowadays, one of the biggest challenges that both teachers and schools faces is
to suit the correct strategy to make the class feel motivated taking in consideration the student's
points of interest and age. However, it is important that the classes are faced as a constructive
element regarding their learning process allowing the students to learn in a better way. It is in this
context that the narrative with didatic resources emerges, from which the students have the

capability of experiencing different activities.

Therefore, the study that is here presented pretends to understand what the narrative's
contribuition on the learning and teaching process regarding Portugal's History and Geography
class, in the perspective that building narratives by students enhances consolidation of contents,
on what concerns writting, gathering and organizing ideas by promoting significant learnings and

waken the students intelectual curiosity.

This investigation was developed as from three lessons on a 5th grade class during the
Portugal's History and Geography subject. It's results allowed us to understand the potential of
using narrative asa didatic resource and the criativity that is required to the teacher to select

strategies and develop resources that motivate the students to learn more.

Keyword: History and Geography of Portugal, teaching and learning strategy, didactic resources,

narrative
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Introducéo

O presente relatorio € parte integrante da Unidade Curricular de Iniciagdo a Prética
Profissional no ambito do Mestrado em 1°CEB e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal
2° CEB e nele se apresenta o projeto desenvolvido ao longo do estagio e a analise dos resultados
obtidos. Para a construgdo do projeto definimos como objetivo compreender o contributo da
leitura e exploragdo das narrativas, como recurso didatico na abordagem em sala de aula dos

conteudos na disciplina de Historia e Geografia de Portugal.

Na atualidade, um dos maiores desafios com que os professores e, também, a escola se
deparam diz respeito a adequacdo das estratégias didaticas ao grupo etario e aos contelidos a
lecionar, contribuindo para a formacao ampla do sujeito e o seu desenvolvimento. Através deste
processo, o professor devera adequar as formas de ensinar e criar diferentes situagdes para que a

aprendizagem ocorra de forma significativa e o conhecimento seja transmitido de forma atrativa.

De salientar, também, que numa sociedade globalizada e informada, onde os sistemas de
comunicagdo apresentam um grande grau de progresso e as pessoas facilmente tém acesso aos
conhecimentos, acentua-se a necessidade do professor criar e inovar novas estratégias para o
processo de ensino/aprendizagem. Desta forma, a utilizacdo dos métodos tradicionais no processo

anteriormente referido revela-se desajustada.

Todavia, ao professor sdo hoje exigidas novas competéncias, ndao s6 técnicas como
comunicacionais, a fim de conseguir um melhor relacionamento com os alunos, uma melhor
transmissdo dos contetildos. De modo a evitar que o professor recorra apenas a aulas expositivas
é necessaria a utilizacdo de estratégias diversificadas e eficazes. O dominio dos contetdos ndo é
suficiente para garantir o bom desempenho de um docente em sala de aula. As técnicas de
comunicacdo e socializacdo s@o essenciais para a construcdo de uma melhor relagdo entre o

professor e os seus alunos.

Seguindo a mesma linha de pensamento, deve sublinhar-se que o professor exerce uma
funcdo primordial no processo de ensino-aprendizagem, uma vez que lhe cabe selecionar as
estratégias e 0s recursos a utilizar em sala de aula. No entanto, por vezes, a excessiva preocupagao
do professor com os contetdos programaticos a lecionar, faz com que fique para segundo plano
a escolha e adequacdo das estratégias do processo de ensino e aprendizagem, embora se reconheca
que desta adequacdo resulte o fracasso ou sucesso de uma aula, e consequentemente o

aproveitamento dos alunos.

O professor deve ter presente que 0 processo ensino/aprendizagem compreende ndo sé o
professor como os alunos, logo é indispensavel que haja espago para estes intervirem. O aluno

necessita de espaco para apontar as suas davidas e impressdes. Uma boa aula é produzida em
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conjunto, assumindo o docente a fung&o de orientar o conhecimento. Foi sob este enquadramento
tedrico, que nos propusemos realizar este trabalho que agora apresentamos, centrado na utilizacdo
das narrativas como recurso didatico diferenciador na lecionacdo da disciplina de Histéria e

Geografia de Portugal.

A investigacdo, independentemente do seu contexto, exige todo um conjunto de exercicios de
reflexdo e ponderacdo que antecedem a sua realizacdo. Esta preparacéo reflexiva levou-nos a
definicdo do objeto de estudo e dos objetivos a alcangar. Um processo demorado, mas
progressivo, marcado por avangos, recuos e incertezas que nos levaram, ndo raras vezes, a

questionar a validade das opgdes tomadas.

Sabendo por experiéncia prépria que, regra geral, os alunos apreciam aulas mais dindmicas
e interativas, que ndo se limitem apenas ao discurso do professor, esta situacao levou-me a refletir
sobre a importancia de recursos didaticos diversificados e apelativos no processo de ensino e

aprendizagem.

No decurso das intervencdes realizadas na pratica supervisionada em 2° ciclo, na disciplina
de Historia, deparei-me com as inimeras potencialidades didaticas de escrita, audicéo, leitura e
andlise da narrativa. Trata-se de um recurso atrativo, que cativa a atengdo dos alunos e lhes
permite receber de uma forma mais motivadora a mensagem que se quer transmitir. Foi, assim,
neste contexto, que surgiu a ideia de trabalhar a narrativa como recurso didatico nas aulas de
Historia e Geografia de Portugal, com o objetivo de perceber quais os resultados da sua utilizagao
no processo de aprendizagem e aquisi¢do e compreensdo dos contetdos dos alunos de uma turma

do 5° ano de escolaridade.

Este estudo encontra-se organizado em trés partes. Na primeira, faz-se 0o enquadramento
tedrico, apresentando-se a revisdo da literatura relativa ao tema sobre as potencialidades do ensino
da Histéria no Ensino Bésico e os documentos que o orientam, com particular enfoque na
importancia do ensino da Historia para a educacédo para os valores e no papel do professor. No
capitulo 2 ¢é analisada a consciéncia historica e as narrativas. Na segunda parte, apresenta-se a
metodologia e os instrumentos de recolha dos dados utilizados e faz-se a caracterizagdo da
amostra. Na terceira parte, é feita uma apresentacdo da experiéncia didatica e a analise dos

resultados obtidos.
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Parte | — Enquadramento tedrico

1.A Histéria no Ensino Bésico — potencialidades e o papel do professor

Este capitulo tem como objetivo primordial apresentar as potencialidades do ensino da
Histdria no Ensino Baésico, a partir da leitura da bibliografia e dos documentos orientadores,

sobretudo no &mbito da educacdo para os valores, bem como analisar o papel do professor.

1.1 A importéncia do ensino da Histdria para a educacao para os valores

A Histéria é importante para a preservag¢ao da memoria através do “recordar”, “lembrar”
e da construgdo de uma identidade pessoal, quando se invoca o passado familiar, ou identidade
coletiva, quando se remete para a Historia de uma regido ou de um pais (Solé, 2009, p. 47). De
acordo com Citron (1990, p. 39), a Histéria “designa quer o passado humano, quer o
conhecimento desse passado, quer um sector da cultura humana explorado por um corpo

especializado de técnicos, os historiadores.”

A melhor forma para motivar um aluno a gostar de Histéria é mostrar-lhe o quanto esta é
importante e o valor que a sua aprendizagem tem. Pensar-se a Histéria apenas como uma
disciplina que tem como objetivo a simples apreensdo de factos e conceitos, fazendo referéncia
aos acontecimentos da humanidade ao longo dos séculos, poderd ter uma importancia muito
limitada na vida dos jovens. E, entdo, necessario dar-lhes uma outra ideia de Historia: a Historia

como a ciéncia que explica, contextualiza e orienta (Rusen, 2001).

E imprescindivel demonstrar-lhes que muito do que somos hoje se explica através do que
aconteceu no passado; demonstrar-lhes que as sociedades humanas sdo o resultado do que
aconteceu ao longo dos tempos e que esse conhecimento é uma orientagdo em termos de presente,
porque preenche a necessidade humana de explicagdo, mas também em termos de futuro

(Schmidt, 2009) Neste sentido, é percetivel que a Historia da sentido ao presente.

No contexto do curriculo, as potencialidades do ensino da Histéria na formagdo dos
alunos incluem a capacidade de interpretar, selecionar e organizar informacéo; o desenvolvimento
de abordagens reflexivas face ao conhecimento, ndo ficando limitado a explicagbes Unicas,
procurando razdes, intengdes e langando hip6teses de explicacdo fundamentadas; a capacidade de
reconhecer e valorizar argumentos bem fundamentados, distinguindo assim verses mais e menos

validas; a necessidade de contextualizacdo dos factos, tentando discernir intencionalidades e/ou
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constrangimentos; a compreensdo do que muda e do que permanece, de situagdes de crise e de
progresso, evitando atitudes de desisténcia face a adversidades; o desenvolvimento de atitudes
criticas face ao conhecimento, admitindo a sua revisibilidade e provisoriedade (caracteristicas
préprias do conhecimento histérico); e ainda a capacidade de orientacdo no tempo e de projecao
de factos e situacdes no tempo, acrescida da sua localizacdo em diferentes espagos e sua

contextualizacdo (Howson, 2009).

Segundo Gléria Solé (2009) o aluno vé a Historia como uma concecao de istdria que nada
tem a ver com “Histoéria”, surgindo associada a narrativas (contos/historias). Associam a Historia

a uma dimens&o temporal, ao passado.

Feélix (1998, p. 23) refere que “a Histéria que se investiga ou a Historia que se ensina
segue as perspetivas ideoldgicas, sistemas de valores filosoficos, politicos e sociais”. Ainda
segundo esta autora (1998, p. 27), o ensino da Historia gira em torno de trés aspetos, que designa
por “triangulo didatico”, “o que?” (a disciplina); “a quem?” (o aluno) e o “como?” (a didatica).
Ainda segundo a mesma autora, sdo caracteristicas do conhecimento histérico a necessidade de
trabalhar o pensamento cronoldgico que desenvolve o sentido do tempo histérico; a compreensdo
histdrica, ou seja, a capacidade para reconhecer o0s elementos basicos da narrativa ou até mesmo
da estrutura da Histdria e a causa dos acontecimentos; a observacdo e a representacao da Historia,
ou seja, a capacidade de confrontar e contestar experiéncias, certezas, costumes, expectativas; a
pesquisa histdrica e a competéncia de enunciar perguntas; a pesquisa de temas historicos e a
tomada de decisdes, ou seja, a capacidade de reconhecer as questdes que as populacBes

defrontaram, de calcular propostas para encarar as questdes e de analisar as decisdes (Félix, 1998).

Por outro lado, Rolddo (1991, p. 18) afirma que a “memorizacdo € o oposto da
aprendizagem com base na compreensdo”. E muito importante que os alunos compreendam os
factos histéricos pelo que o aluno deve ser estimulado a adquirir uma postura de “investigador”,
indo ao encontro dos pressupostos anteriores e considerando a importancia do envolvimento dos
alunos na construgdo dos seus proprios conhecimentos, com recursos presentes no nosso dia-a-
dia. A utilizagdo destes meios nas aulas de Historia e Historia e Geografia de Portugal, possibilita
uma maior interagdo entre aluno/professor, tornando as aulas mais dindmicas e as aprendizagens

facilitadas.

A Histdria auxilia na compreensdo da mudanca, no processo através do qual a nossa
sociedade se transformou naquilo que é hoje (Stearns, 2008, p.156). Rusen (2001, p. 12) refere
que a Historia como ciéncia € uma modalidade especifica de conhecimento e que emerge das
caréncias que se sente em “orientar-se em funcéo das mudancas que experimentam no seu mundo
e em si mesmos”. De acordo com Barton e Levstik (2004, p. 11), “todos fazemos escolhas sobre

Historia — historiadores, conservadores de museus, editores de livros e professores. (...)
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Necessitamos pensar com cuidado sobre as implicagcbes destas escolhas e se elas suportam

verdadeiramente os objectivos que temos para o ensino da Historia”.

Esta € entendida por Félix e Roldao (1996) como um campo privilegiado onde se debatem
questdes da atualidade, numa dindmica permanente, em que o didlogo entre passado/presente,
local/nacional, nacional/universal é condicdo para a perspetivacdo da realidade. Pagés (2011)
refere que aprender Historia pode ser uma ferramenta Gtil para o controle do tempo, em particular,

para o controle do futuro.

Rusen (2007, p. 149) destaca que a Historia é dada “previamente também em nos, e
mesmo mais, ha medida em que nds prdprios somos resultados de desenvolvimentos temporais
de longa durag@o”. Deste modo, antes de pensarmos em historia “e antes de rememorarmos, ja
somos historia”. A importancia da Historia no curriculo escolar pode justificar-se no contributo
dado ao aluno para desenvolver a consciéncia e a responsabilidade civica, bem como o sentido de
tempo e organizacdo no espaco. Noémia Feélix (1998, p. 79) entende que a Historia deve “servir
claramente para levar as novas geracGes a apreciar e a desfrutar de todos os vestigios do passado
€ nNdo apenas as obras e monumentos mais famosos. Para isso é preciso que os alunos aprendam

a olhar a sua volta com “olhos historicos”, valorizando 0os momentos do passado.

Nas competéncias essenciais do Curriculo Nacional do Ensino Baésico (2001, p. 87)
entende-se que a Histdria “encontra a sua justificagdo maior no sentido de que é através dela que
o0 aluno constr6i uma visdo global e organizada de numa sociedade complexa, plural e em
constante mudanca.”. Segundo Mattoso (1999), o interesse que 0 Homem tem demonstrado pelo
passado deve-se ao facto de acreditar que ele lhe pode dar algumas respostas para explicar o que

é, pelo que ontem foi e como foi.

Por sua vez, Barca (2007) considera que a Histéria da respostas provisérias, podendo
aparecer pontos de vista diferentes, utilizando as mesmas fontes, e descobrir novas relacbes com
0 passado. Na opinido desta autora, esta é uma carateristica da producéo historica,

gue devemos passar aos alunos sem cair no relativismo de considerar que todas as respostas
sobre o passado tém a mesma validade. Um programa desta natureza pode ser implementado
através de questdes problematicas adequadas. Tarefas em torno de materiais historicos
concretos, que veiculem de algum modo a diversidade da Histdria e que possibilitem a

reflexdo sobre os seus critérios de legitimacao, contribuem para estimular o raciocinio dos
jovens. (p. 39)

As politicas educativas procuram responder aos novos desafios com que as sociedades
sdo confrontadas, prevendo e acompanhando as mutagdes indispensaveis. Atualmente, a escola
tem uma triplice missdo: de ensinar e instruir, de educar e de socializar. Assim sendo, espera-se
que a escola transmita conhecimentos, principios e valores. Para além de transmitir
conhecimentos e desenvolver competéncias, transmite também as regras da sociedade em que 0s

alunos vivem e as suas referéncias éticas e morais.
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A escola como instituicdo de formagdo estd centrada nestas questdes que devem ser
nucleo do projeto educativo. A formacdo do cidaddo passa necessariamente pelo ensino e

aprendizagem sobre as sociedades presentes e passadas. (Félix ,1995)
De acordo com Noémia Félix (1995)

ensinar a sociedade é ensinar as regras da vida social, as regras da vida comum, da resolugao
de conflitos, da organizagdo das relagdes entre homens; mas também “aprender” o seu lugar
na histéria. Cada aluno vai construindo a sua prépria identidade, em relacdo a multiplas
referéncias. (p. 11)

Deste modo, a escola deve construir situacfes de aprendizagens especificas que
possibilitem ao aluno desenvolver competéncias e conhecer as regras do debate publico em que

vird a intervir como cidadéo.

Seguindo o mesmo pensamento, Zabalza (1992) defende que “as duas grandes fungdes
da escola, como agente da formacédo pessoal e social dos alunos deve desenvolver a personalidade
do sujeito e definir os parametros da relagdo entre sujeitos ¢ outros” (p. 11). Neste sentido, é
importante apontar o valor da abordagem interdisciplinar que permite o contributo de todas as
disciplinas para a formagdo pessoal e social, favorecendo nos alunos a aquisicdo do espirito

critico.

Segundo Noémia Félix (1997), é frequente justificar-se o ensino da Histéria com a
afirmacédo que esse conhecimento dard ao aluno a compreensédo do mundo atual permitindo-lhe
uma intervengdo futura. Deste modo, a Historia € vista como um campo privilegiado onde se
debatem questdes da atualidade, numa dindmica constante entre passado/presente, local/nacional,
nacional/mundial, mundial/universal. Hoje, as finalidades e objetivos do ensino da Histéria
veiculam um projeto mais vasto e de natureza, que visa globalmente a formacéo da pessoa e a sua

insercdo na vida social (Felix ,1995, p.13).

Assim sendo, e numa sociedade que exige cada vez mais uma aprendizagem ao longo da
vida, os conhecimentos e as capacidades desenvolvidos na aula de Histéria revelam-se
fundamentais, uma vez que ajudam a lidar com informagé&o de uma forma critica. Para além disto,
a Historia facilita a integracdo do aluno na sociedade e conduzi-lo-4 a descoberta de uma

identidade comum.

H4 autores que consideram que os alunos ndo podem aprender Histdria, uma vez que na
sua Otica ndo estdo preparados para percebé-la. No entanto, esta ideia foi contestada por Knight
(1996) e Cooper (1995). Knight (1996) apresenta trés categorias de finalidades para o ensino da
Historia nas escolas. O primeiro conjunto de finalidades prende-se com o conhecimento do

passado, através da aprendizagem de conceitos.
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O segundo conjunto prende-se com as competéncias que se podem desenvolver através
da aprendizagem da Histdria: competéncias para a andlise de evidéncias, realizar perguntas
histdricas, desenvolver a investigacdo, sintetizar, comunicar e compreender outros pontos de
vista. Todas estas competéncias sdo atributos essenciais para a cidadania numa sociedade
democratica e grande parte do que € aprendido permite o enriquecimento da vida quotidiana do

aluno.

O terceiro conjunto de finalidades envolve sobretudo o raciocinio moral, dando énfase
aos valores da Historia e a investigagdo do pensamento e acdo humana.

Gldria Solé (2009) defende que a abordagem da Histéria deve ser iniciada com criangas
pequenas e que no 1.° Ciclo devem ser promovidas estratégias para o desenvolvimento de
competéncias para a aprendizagem da Historia. Com base em entrevistas realizadas a alunos do
1° ciclo do Ensino Bésico, Solé (2009) constatou que a Historia é importante o conhecimento
geral e para a educacédo escolar. A mesma autora revela que alguns alunos destacam também a
importancia da Historia para a transmissdo do conhecimento sobre o passado. Outros alunos
reconhecem que a Historia se relaciona com o presente e com o futuro, evidenciando uma certa
consciéncia histérica, que a autora integra na categoria compreender/comparar passado, presente

e futuro.

Gloria Solé (2009) divulga também que na entrevista que realizou aos alunos sobressaiu
a categoria relembrar, recordar, como memoria e identidade, que a autora agrupa nas respostas
dos alunos que valorizam na Historia a funcdo de preservacdo da memoria e para construcao da

identidade pessoal e nacional.

Cooper (1995) defende a inclusdo da Hist6ria no curriculum, uma vez que esta tem
contacto com muitos aspetos do passado e o0 aluno esta desperto para estes, mesmo antes de serem
abordados na escola. A Historia desperta o aluno para aspetos

morais, sociais e emocionais, assim como para o0 desenvolvimento cognitivo, ndo é
através do ensino expositivo, mas encorajando as crian¢as a colocar questfes, a

discutir e colocar hip6teses acerca do comportamento, atitudes e valores das pessoas
noutros tempos e noutros lugares. (p.3)

A mesma autora cré que a Historia da coeréncia ao curriculo e um propdsito de pesquisa
dos alunos, que podera servir para estabelecer lagos entre a crianga e a familia e entre a escola e
a comunidade e, ainda, entre 0 passado e o presente. O conhecimento do passado é tdo importante

para os individuos como para a sociedade.

As investigacGes sobre como as criangas pensam e aprendem foram durante a segunda
metade do século XX dominadas pelas teorias de Piaget. Estas teorias tiveram claros reflexos no

ensino da Histéria e no seu curriculum assim como nas ideias acerca do desenvolvimento da

15



compreensdo historica das criangas. Nem todas as experiéncias piagetianas foram bem
interpretadas e nem todas as generalizagdes tinham justificagcdo. No entanto, assistiu-se a um
movimento contra a inclusao de Hist6ria nos curricula nos primeiros anos de escolaridade. Hallam
(1979) defendeu a eliminagdo da Historia dos curricula nos primeiros niveis de ensino, uma vez

gue na sua perspetiva a crianga ndo desenvolve o conceito de causalidade histérica.

Contudo, a partir de 1980, o ensino de Historia conquistou a atencdo de Vvarios
investigadores, em especial no Reino Unido e Estados Unidos da América. As investigacdes,
baseadas nas ideias de Bruner (1960) e de Vygotsky (1962), levaram a (re)colocar o problema da
capacidade ou incapacidade do estudo da Historia por criangas. As investigacoes e argumentacdes
de Martin Booth (1987) demonstraram a especificidade do pensamento historico, salientando que
os dominios das teorias piagetianas nos estudos sobre o ensino da Histéria tinham tido um efeito
inibidor sobre “o curriculo de Historia e as nossas ideias sobre o desenvolvimento da compreensio

historica pelas criangas” (p. 22).

Deste modo, Booth (1987) constatou que estas eram capazes de pensar em termos
abstratos quando confrontadas com fontes visuais e escritas. Concluiu que 0s progressos na teoria
sobre 0 ensino e estratégias de ensino adequadas podem ajudar a melhorar as expectativas sobre
o0 potencial das criancas na aprendizagem de Histdria. Na Universidade de Londres, desenvolveu-
se um ramo de investigacdo sobre a cognicao historica. Esta linha de investigacao teve seguidores
em varios paises e concretamente em Portugal: Barca (2000), Melo (2003). Ainda, no Reino
Unido, em 1991, Downey e Levstik, na sintese sobre a investigacdo em ensino e aprendizagem
de Historia, salientaram que era necessario desenvolver investigacdo na sala de aula para obter
um conhecimento sobre as melhores formas de promover o desenvolvimento da compreensao

historica nas criancas.

Recomendagdes feitas em estudos que se realizaram nos Estados Unidos foram
incorporadas nos curricula. Em Portugal, em especial a partir dos anos 1990, sdo evidentes essas
influéncias na Organizacao Curricular e Programas: 1° Ciclo do Ensino Bésico, j& na sua edi¢éo
de 1991, e em especial no Curriculo Nacional do Ensino Basico - Competéncias Essenciais
(2001).

No entanto, algumas abordagens educacionais e modelos historiograficos tém sido
criticados por ndo desenvolverem nos alunos um sentido de analise critica, que lhes permita
responder a necessidade quotidiana de fundamentar as suas escolhas, lancar hip6teses e tomar
decisdes (torgal, 2001, p. 181) A crescente preocupacdo de que a escola € um espaco de
preparacgéo dos jovens para a vida em sociedade tem apontado diferentes caminhos que se trilham
em funcdo de valores que convergem ou divergem de principios partilhados como valores comuns

e ideais.

16



Luis Reis Torgal (2001, p. 179) defende que a andlise do discurso ideol6gico no ensino

da Historia tem de ser encarada com complexidade.

Mais recentemente, o ensino da Historia, em Portugal, tem integrado o resultado das
pesquisas realizadas huma area de investigacdo que alarga o ambito da disciplina de Histéria: a

educacao historica.

Esta abordagem teve o seu inicio em Inglaterra, em finais dos anos 1970, e afirmou-se
progressivamente nas décadas seguintes, alargando-se a diversos paises e chegando a Portugal
em 2000, com o estudo pioneiro de Isabel Barca. Em oposi¢do a um modelo conceptual proposto
por Piaget, possivel de ser aplicado a todas as areas do saber, os investigadores deste movimento
procuram compreender as formas como criangas e jovens constroem o conhecimento historico
(Barca, 2000).

Segundo Barca (2000) a investigacdo em Educagdo Historica “coloca o enfoque na
analise das ideias e dos processos de aprendizagem dos alunos” (p. 98) Os resultados de diversos
estudos apontam para a ideia de que os alunos constroem as suas ideias sobre o passado partindo
de uma variedade de fontes como os media, 0 seu ambiente familiar ou os seus pares. Algumas
destas ideias contradizem aquelas que s&o trabalhadas na escola. Desta forma, torna -se importante

que os alunos desenvolvam competéncias que lhes permitam construir explicagdes historicas.

Na sequéncia desta proposta, a preocupagdo com o uso de multiplas versdes em Historia
tem sido enfatizada por varios investigadores nas Ultimas décadas, defendendo a ideia de que a
multiplicidade de versdes nao retira “cientificidade” a Historia. Lee (2008) afirma que “existem
diferentes tipos de passado baseados em diferentes modos de leitura do presente” (p. 27). Nesta
linha de pensamento, assume-se que os alunos podem trabalhar com diferentes explicacOes

analisando a sua validade através do cruzamento de informagdes fornecidas pelas fontes.

1.2. O papel do professor

As Metas Curriculares de Histéria e Geografia de Portugal (2013) tém por base o
Programa de Histdria e Geografia de Portugal de 1991 e, segundo Ribeiro et al (2013, p. 1), ttm

em considerag&o:

1) A organizagdo hierarquica dos contetidos patente no Programa de Histdria e Geografia

de Portugal, que ditou a sequencializacdo dos Dominios;
2) Interdisciplinaridade/articulacéo entre os conteidos de Histdria e de Geografia;

3) O estabelecimento rigoroso de descritores de desempenho dos alunos que permitam

avaliar a consecucéo dos objetivos.
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O Curriculo Nacional do Ensino Bésico (2001) defendia que

A presenca da Histéria no curriculo basico encontra a sua justificacdo maior no sentido de
que é através dela que o aluno constréi uma visdo global e organizada de uma sociedade
complexa, plural e em permanente mudanca. (p.87)

Desta forma, pretendia-se que os alunos tivessem a oportunidade de conhecer o passado do seu

pais, para compreender ndo s6 0 presente como as sucessivas transformacdes da sociedade atual.

A Historia e a Geografia constituem as duas componentes desta area curricular do 2.°
ciclo, a qual pretende reforcar e ampliar conhecimentos aprendidos no 1.° ciclo na &rea de Estudo
do Meio. Estes elementos devem ser estudados de forma articulada para que as questdes
relacionadas com o espago e o tempo possam ser compreendidas. Tal como as outras areas do
saber, “a Historia e Geografia de Portugal, para além das suas caracteristicas proprias, pretende
fomentar o dominio de valores e atitudes no desenvolvimento pessoal relativamente aos
comportamentos sociais e ao dominio de capacidades de investigagdo e de comunicacdo.”
(Ministério da Educagdo, 1999 p. 77)

Relativamente a Geografia, 0 seu estudo permite desenvolver o conhecimento das regides

e do mundo, dos povos e das diferentes sociedades e culturas.

O professor de Histdria deve possibilitar aos seus alunos o desenvolvimento do espirito
critico relativamente a realidade que os rodeia, para que se tornem cidaddos com uma participagao
ativa na vida politica e social — “O professor de Historia ajuda o aluno a adquirir as ferramentas
de trabalho necessarias para aprender a pensar historicamente, o saber-fazer, o saber-fazer-bem,

langando os germes do historico.” (Schimidt e Cainelli, 2009, p.34).

Neste sentido, o professor deve promover experiéncias de aprendizagem nas quais alunos
tenham a possibilidade de experienciar atividades diversas, que, segundo o Curriculo Nacional
do Ensino Bésico (2001, p. 91) impliquem: a pesquisa historica, individual e em grupo, com
tratamento de informacéo e apresentacao oral e escrita; a utilizacdo de tecnologia informaética; o
contacto com o patrimonio histdrico-cultural nacional e regional/local através de visitas de estudo
com recolha, exploracdo e avaliagdo de dados; o intercambio com outras instituicGes politicas,
sociais, culturais, econémicas e ou com alunos e jovens de outras comunidades, culturas,
religides, etnias ou paises com a perspetiva de aplicar saberes historicos e conhecer de forma
reciproca outras realidades; a parceria com outras areas curriculares permitindo a mobilizagéo dos
saberes historicos; a divulgagdo e partilha do conhecimento histérico através de debates,

coléquios, exposicdes, entre outras, dinamizando a prdpria aula, a escola ou a comunidade.

O uso de recursos e materiais didaticos revela-se importante neste nivel de escolaridade,
uma vez que os alunos devem ser confrontados com novos conteldos e novos conceitos, e a

utilizacdo destes mesmos recursos podem ajudar a compreender e a organizar a aprendizagem.
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Devem ser adotadas estratégias que tenham o proposito de motivar os alunos para a aprendizagem
de contelidos da Histdria de Portugal. O professor de Historia devera combater o desinteresse dos
alunos pela disciplina, pelo que podera utilizar episddios do passado como exemplo e utiliza-los
para explicar o presente. Afirma Fonseca (2003):
o professor de Histdria, com sua maneira prépria de ser, pensar, agir e ensinar, transforma
seu conjunto de complexos saberes em conhecimentos efetivamente ensinaveis, faz com que

o0 aluno nédo apenas compreenda, mas assimile, incorpore e reflita sobre esses ensinamentos
de variadas formas. (p. 71)

A motivacdo dos alunos pelas aprendizagens acaba por se refletir no interesse e
desempenho revelados durante as aulas, podendo afirmar-se que a motivacdo aumenta a
persisténcia e a vontade em saber mais, contribuindo para que o aluno atinja os objetivos (Lieury
& Fenouillet, 1997).

O Ministério da Educagao (2007), considera que “a presenca da Historia de Portugal no
ensino do curriculo do Ensino do 2° Ciclo encontra a sua justificagdo maior no sentido de que é
através dela que o aluno constréi uma visdo global e organizada de uma sociedade complexa
plural e em permanente mudanga “(p. 87). Deste modo, pode dizer-se que a Historia e Geografia
de Portugal tem como grande finalidade permitir ao aluno desenvolver uma identidade de base
territorial, tendo em conta a relagdo entre o ambiente, a sociedade, a cultura e o patrimonio,
possibilitando-lhe consolidar o sentimento de pertenca, ao pais e & capacidade de intervencao

civica (Ministério da Educacdo 2007).

Para se atingir esta grande finalidade, mais uma vez, o professor € o ponto-chave deste
processo, na medida em que, apoiando-se num conjunto de principios que ajudem os alunos a

construir o seu conhecimento, cria situacGes e contextos que promovem o sucesso das dos alunos.

Neste sentido, o professor devera praticar a interdisciplinaridade, propondo que varias
areas do conhecimento trabalhem em sintonia, tendo no centro de todo o processo o aluno como

um individuo particular e Gnico.

Na origem etimoldgica da palavra interdisciplinaridade, esta pode ser compreendida
como uma troca entre areas do conhecimento. De acordo com o Diciondrio de Pedagogia (2000),
interdisciplinaridade é o “termo que designa a convergéncia de varios ramos do saber com o fim

de proceder ao estudo de um problema” (p.57).

Segundo Fazenda (citado por Thiesen, 2008) a introducdo da interdisciplinaridade
implica uma transformacéo profunda da pedagogia, da formacdo dos professores e dos seus
métodos de ensino, pois

Passa-se de uma relacdo pedagodgica baseada na transmissdo do saber de uma

disciplina ou matéria, que se estabelece segundo um modelo hierarquico linear, a
uma relacdo pedagogica dialégica na qual a posicdo de um é a posi¢do de todos.
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Nesses termos, o professor passa a ser 0 atuante, o critico, o animador por exceléncia.
(p. 187)

No caso concreto do professor de Historia e Geografia de Portugal, tem a funcéo,
enquanto promotor do conhecimento histérico nos seus alunos, de enquadrar o aluno dando-lhe
consciéncia do tempo social e estimulando-o a construir o saber historico através da expressdo de
“ideias historicas”. Esta construgdo do pensamento deve ser feita desde os primeiros anos de
escolaridade de forma progressiva e gradualmente contextualizada, em funcgéo das experiéncias
vividas. No que diz respeito a Geografia, ela é, ndo s6 um meio poderoso para promover a
educacdo dos individuos, como também da um contributo fundamental para a Educacdo e para a
Cidadania, nomeadamente no ambito da Educacdo Ambiental e da Educacdo para o

desenvolvimento (Ministério da Educacéo, 2007, p. 107).

As estratégias didaticas diferem conforme a faixa etéria. Desta forma, o professor de
Historia deve (re)criar diferentes situacdes para que a aprendizagem ocorra.

Nas suas aulas, o professor deverd ter em conta duas formas distintas, mas
complementares, de fazer pedagogia, a pedagogia de transmissao e a pedagogia em participacao.
A primeira preocupa-se em veicular saberes e conhecimentos a partir do professor, sem que haja
um papel ativo do aluno no seu processo educativo, e a segunda, a pedagogia em participagéo,
promove a participagdo do aluno, entendido este como sujeito ativo do seu processo educativo,
na medida em que constroi o seu conhecimento atraves da busca e da investigagéo (Silva & Claro,
2007; Machado, 2014).

Independentemente da pedagogia utilizada, o professor deve promover aprendizagens
significativas. “A aprendizagem significativa requer um esforgo do aprendente em conectar de
maneira ndo arbitraria e ndo literal 0 novo conhecimento com a estrutura cognitiva existente. E
necessaria uma atitude proactiva” (Tavares, 2004, p. 56). Assim, o papel ativo do aluno reflete-
se num processo ativo, que exige acado e reflexdo do aprendiz e que é facilitada pela organizacdo
cuidadosa das matérias e das experiéncias de ensino. Para Ausubel (2000, p. ix), “o conhecimento
é significativo por definicéo, resultando de um processo psicologico que envolve a interagéo entre
ideias culturalmente significativas, ja “ancoradas” na estrutura cognitiva particular de cada

aprendiz e o seu proprio mecanismo mental para aprender de forma significativa”.

Sdo varios os autores que abordam esta questdo da aprendizagem significativa, referindo
que deve haver um processo de modificacdo do conhecimento e um reconhecimento da
importancia que os processos mentais tém no desenvolvimento, para que ocorra este tipo de

aprendizagem.

A teoria psicogenética baseia-se na adaptagdo como resultado do processo interativo entre

0 organismo e o meio que o rodeia e nesta teoria, “Piaget ndo s6 descreve o desenvolvimento
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intelectual através de estadios mas também relativamente a areas especificas do saber (aquisi¢do
de conceitos como numero, espago, tempo, etc.) que sdo importantes em educacao” (Sequeira,
1990, p. 21). No seu ponto de vista, o desenvolvimento evolui através de estadios de
desenvolvimento, estruturas mentais organizadas que integram diferentes mecanismos, sendo por
via destes mesmos mecanismos que a inteligéncia evolui, assumindo-se como uma adaptagédo que

assegura o equilibrio entre o organismo e o0 meio, por via da assimilacdo e acomodacao.

Neste sentido, pode por isso afirmar-se que o equilibrio € um processo de regulacao entre
estes dois processos mentais. Trata-se de um mecanismo autorregulador, onde uma nova
aquisicdo se deve equilibrar com os conhecimentos j& adquiridos e é assim que o sujeito se adapta

ao meio e que a sua inteligéncia progride.

A analise da teoria sociocultural do desenvolvimento, segundo Vygotsky, é a que teoria
defende o estudo da forma como as forgas intrinsecas do desenvolvimento do individuo e as forgas
culturais interagem para originar mudangas e estimular o desenvolvimento cognitivo,
constatando-se que os fatores histéricos, culturais, interpessoais e bioldgicos sdo determinantes
neste processo. Vive-se numa época de descobertas, num mundo de continua transformacéo, onde

todos fazem parte desse processo, procura-se uma melhoria de vida, e de conquistas.

Neste sentido € possivel afirmar que a Historia tem um poder de formacéo elevado (Prats,
2012). Pode afirmar-se também “que é impossivel aprender Historia sem aprender 0 processo
pelo qual os historiadores constroem a Historia. Por isso as criancas devem desde muito cedo ser
ajudadas a desenvolver as suas ferramentas cognitivas, 0 que passa, no caso da Historia, pela
resolucdo de exercicios de inferéncia e atividades” “Tal como o historiador, o aluno aprendera a
construir as suas explicacdes historicas, uma vez que é chamado a um contacto concreto e ativo
com a fonte historica” (Cooper, 1992, citado por Moreira, 2004, p. 48). Do ponto de vista didatico,
a Histdria ndo ensina as causas dos problemas atuais, mas mostra o funcionamento da sociedade

no passado e é um excelente laboratério para analise social.

A Historia é uma disciplina multidimensional. O seu valor educativo estd nas suas
possibilidades no processo de ensino-aprendizagem, uma vez que ajuda a compreender melhor o
presente, ajuda a desenvolver as faculdades intelectuais e tal como outras disciplinas do curriculo
enriquece e estimula interesses culturais e ao nivel do patriménio. Tudo isso maximiza a
sensibilidade para as questfes sociais e de formagdo dos aprendizes para participar

criteriosamente, de forma exemplar, numa sociedade democratica (Schmidt & Garcia, 2005).

No que diz respeito & questdo da relagdo entre 0s conhecimentos prévios e novos
conceitos, é de salientar o quanto é importante o professor estimular a crianca a expressar-se e a
valorizar tudo que ela coloca, considerando também a fase em que ela se encontra, permitindo

que ela construa e reconstrua na medida em que evolui.
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Para que a relacdo entre 0s conhecimento prévios e 0s novos conhecimentos aconteca, €
importante reter que a aprendizagem ativa faz com que os alunos deixem de ter atitude passiva e
passem a ser figuras centrais no processo de aprendizagem, sendo-lhes proporcionada uma série
de atividades, “através de uma metodologia servida por um conjunto de técnicas especificas a
utilizar em situacdes educativas” (Freitas & Freitas, 2002, p. 9), nas quais terdo que mobilizar
competéncias, para além daquelas que tém que ver com os saberes programaticos, como as
competéncias sociais, ou seja, de relacdo com o proximo, que nas aulas tradicionais ndo sao
estimuladas. Também Alves (2006) aborda a convergéncia desta relagdo, referindo que alunos e
professores sdo influenciados por diversos assuntos, dos mais variados tipos, que pertencem ao
seu reportério cognitivo, sendo que todas essas informacgdes desembocam no espaco escolar em
forma de conhecimentos prévios, podendo ser abordados no processo de ensino. Assim, a Histéria
reflete sobre o conjunto da sociedade em tempos passados e pretende ensinar a compreender quais
sdo as raz0es dos fendmenos historicos e dos processos. Ensina quais sdo as causas dos problemas
atuais, mostrando as formas de funcionamento social no passado. A Histéria ajuda a compreender
a complexidade de qualquer fendmeno seja social, politico, etc. e é aqui que se reflete claramente
as suas melhores possibilidades formativas.

Em suma, deve perceber-se que o conhecimento histérico é relevante e que deve ser
ensinada pelo professor de forma motivadora a partir de estratégias e recursos diversificados
adaptados ao grupo etario com a qual trabalham. Dessa forma, os alunos deixardo de encarar a
Historia como uma disciplina em que apenas se memoriza informagdo e descobrir que o

conhecimento histérico lhes possibilita um melhor conhecimento do meio que os rodeia.
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2. As narrativas como recurso no ensino da Historia

Segundo Pais (1999, p.1),"sem consciéncia histérica sobre o nosso passado (e
antepassados...) ndo perceberiamos quem somos". Esta nogdo de identidade, de "quem somos",
surge, de acordo com o autor, das memdrias histéricas partilhadas e, por isso, o sentimento de
identidade é entendido como "sentido de imagem de si, para si e para 0s outros", estando associado

ao conceito de consciéncia historica.

A consciéncia histdrica, € entendida por Pais como "a forma de nos sentirmos em outros
gue nos sao préximos, outros que antecipam a nossa existéncia que, por sua vez, antecipara a de
outros". Para 0 autor, assegurar um sentimento de continuidade no tempo, continuidade na
mem@aria e na memdria do tempo, ou seja, a consciéncia historica, contribui para a constitui¢do
da identidade individual e coletiva (Pais, 1999, p.1).

A consciéncia historica remete para o passado, é a convocacao permanente do passado ao
presente, sendo os vestigios do passado que a fazem durar no tempo, assegurando transmissoes
memoriais nas geragdes. Deste modo, pode dizer-se que a Histdria € um conhecimento por meio
de vestigios, ou seja, procura o seu significado nos vestigios. Assim, os vestigios sao instrumentos
através dos quais as narrativas histéricas configuram o tempo e, a0 mesmo tempo, as consciéncias

coletivas, tragcos permanentes de unido entre o passado e o futuro (Pais, 1999, p.3)

Nesse sentido, as narrativas histéricas tornam-se importantes no estudo da consciéncia
historica e da identidade, pois, segundo Pais (1999, p.3), no processo de formacao de consciéncia
historica dos jovens interessa pesquisar "as conexdes possiveis entre as formas como os jovens

interpretam o passado, percepcionam o presente e configuram o futuro”.

Risen (1992, p.85) acredita que a aprendizagem histérica é "a consciéncia humana se
relacionando com o tempo, experimentando o tempo para ele ter algum significado, adquirindo a
competéncia de dar sentido (significado) ao tempo e desenvolvendo esta competéncia”. A
aprendizagem que constitui a consciéncia histérica tem destaque nas narrativas, ou seja, no ato de
contar historias, pois esta é uma forma coerente de comunicacéo e trata da identidade historica.
Isto ocorre porque as narrativas sdo produtos da mente humana e, com seu auxilio, as pessoas

envolvem o lugar e o tempo de uma forma aceitével para elas proprias (Rusen, 1992, p.85).

Aprender, como acentua Risen (1992, p.86-87; 2007, p.106), é um processo dinamico,
que ocorre quando algo é obtido ou adquirido. Na aprendizagem histérica a "historia" é obtida
guando os factos (coisas que aconteceram no tempo) se transformam numa questdo de
conhecimento consciente, isto é, quando eles se tornam subjetivos. Estes comegcam a adquirir um

papel na construcdo mental de uma pessoa, pois a aprendizagem da histéria € um processo de
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localizar fatos entre dois polos de forma consciente, ou seja, de um lado o pretexto objetivo das
mudangas que as pessoas e 0 seu mundo sofreram no tempo passado e, de outro, o ser subjetivo e

a compreensdo de si mesmo, assim como a sua orientacao no tempo.

A aprendizagem historica, no entender de Risen (1992, p.30), é realizada por meio de
trés operagcdes/competéncias: experiéncia, interpretacdo e orientacdo. A competéncia de
experiéncia diz respeito a capacidade de olhar para o passado e retirar uma qualidade temporal,
diferenciando-a do presente; a competéncia de interpretacdo, € a habilidade para reduzir as
diferencas de tempo entre o passado, o presente e o futuro. A temporalidade funciona como um
instrumento de interpretacdo de experiéncias do passado e uma compreensdo do presente; e a
competéncia de orientacdo, que é a habilidade para utilizar a interpretacdo do passado, analisar a
situacdo do presente e projetar o futuro. Nesse sentido, segundo Risen (2001, p.155), a narrativa
historica é um "modo especifico de sentido sobre a experiéncia do tempo" e, para a constituicao
desse "sentido", a narrativa deve estar vinculada a "experiéncia do tempo de maneira que o
passado possa tornar-se presente no quadro cultural de orientag&o da vida pratica contemporénea”.
Para esse autor, a narrativa histérica tem uma especificidade, a de "os acontecimentos articulados

narrativamente sdo considerados como tendo ocorrido realmente no passado”.

Segundo Husbands (2003), a narrativa é uma das formas pelas quais alunos e professores
dédo sentido ao passado histérico, quando pensam no passado. Assim, por meio das narrativas
torna-se possivel, nas aulas de histdria, tratar de ideias mais abstratas sobre as suposicdes e

crencas das sociedades do passado, sobre as formas como trabalharam, triunfaram e fracassaram.

Narrar histérias em aulas de histéria é uma forma de relatar factos do passado e,
consequentemente, interpreta-lo e, por isso, as narrativas sdo um componente significativo do
pensamento historico e uma ferramenta central no ensino e aprendizagem da Histéria, podendo
ser consideradas fundamentais nas aulas. No entanto, Husbands (2003) ressalta que na
aprendizagem historica, a narrativa ndo é um fim em si mesma, mas um meio para determinado

fim, isto é, para a producdo de uma compreensao sobre o passado.

Lee (2001) encara a narrativa como um principio da educacdo histérica, na medida em
que, para se compreender a Historia envolvem-se conceitos tais como evidéncia, causa, mudanca,
explicacdo e a consciéncia histérica. Segundo 0 mesmo autor, os historiadores, falam e escrevem
sobre acontecimentos. As suas historias estao repletas de pioneiros, politicos e batalhas. Eles ddo

aos seus leitores explicacdes e, para isso, usam a evidéncia e escrevem narrativas.

Lee (2005) enfatiza que os alunos, na sala de aula, ndo fazem histéria da mesma maneira
que os historiadores. Segundo ele, o objetivo é que os alunos tragam para a escola ideias do que
é a historia e que os professores abordem essas ideias. 1sso, diz o autor, "se nds desejamos ajuda-

los a progredir na compreensao do que professores e historiadores dizem a respeito do passado”.
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Na aprendizagem escolar, o professor deve focar-se no processo ensino-aprendizagem,
orientando os alunos no sentido de desenvolverem estratégias mentais e competéncias que lhes
permitam a compreensao dos conhecimentos anteriormente adquiridos. Deste modo, deve tentar
fazer-se uma conjugacdo dos fundamentos necessarios a compreensdo das disciplinas com
estratégias de ensino pertinentes. E na consolidagio das aprendizagens que se potencializam as

competéncias especificas das disciplinas de Historia e Geografia.

O uso da narrativa em contexto de sala de aula oferece aos alunos a possibilidade de
desenvolverem o espirito critico. A narrativa apresenta-se como uma forma de os alunos
associarem as aprendizagens a sua vida atual, facilitando o conhecimento do mundo e da
sociedade, proporcionando, assim, a melhoria da compreensdo historica e geografica. E
necessario ter em conta que qualquer saber se organiza tendo por base uma estrutura que ajuda 0s
alunos a compreendé-lo e a explicitid-lo de forma oral ou escrita. Os exercicios de narrativas
escritas permitem a criacdo de uma representacdo dos conteudos aprendidos, no entanto, revela-

se importante reconhecer gue a escrita de um texto ndo deve ser uma narrativa de informacdes.

Segundo Rusen (cit. Junior 2008, p.135) no caso da disciplina de Histdria esta é uma
ciéncia fundamentalmente narrativa, visto que o pensamento histérico obedece a uma ldgica
narrativa. Assim, o ato de narrar € um tipo de explicagdo racional, pois a racionalidade do
pensamento histérico pode ser descrita como um modo de constituicdo, que consiste na forma de
comunicagdo de um raciocinio argumentativo. Portanto, entende-se ainda que para a narrativa
historica é fundamental que ela se vincule a experiéncia no tempo, de maneira que o passado sirva

de orientacdo da vida pratica ganhando assim o status de "histdria".

De acordo com Silva (cit. Janior 2008, p.135), o professor de Histdria possui uma imagem
tradicional de "narrador de histérias", porém, historias essas diferentes das estorias sem o status
cientifico. Ademais, é preciso desmistificar essa ideia de que apenas o professor de Histéria
produz narrativas histéricas, pois como iremos verificar no trabalho desenvolvido, os alunos

também sdo capazes de as produzir.

Seguindo a linha de pensamento de Gago (Gago 2016, p.77), 0s seres humanos sentem
desde sempre a necessidade de fazer sentido das suas a¢fes. O ser humano sente a necessidade de
fazer sentido de si e de si com os que os rodeiam. Assim, 0s seres humanos comprometem-se na
compreensdo do todo em relagcdo e numa légica temporal em expansdo atendendo aos diferentes

segmentos temporais que articula.

Independentemente da forma e modo de narrar, 0 Homem sente necessidade de expressar
sua experiéncia de vida e o sentido que atribuem a mesma. Na sua narragdo o ser humano tenta
dar corpo & compreensdo da acdo, tendo em conta os aspetos temporais e partilhando a sua

compreensdo de forma explicativa e descritiva.
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Assim, desenvolve-se a interpretacdo das experiéncias e das suas evidéncias. Em
simultaneo ha a assuncdo clara de um compromisso com a experiéncia de significacdo das acdes,
pensamentos que expressam um sentido multiplo em termos de origem e fins. Neste quadro
narrativo de construcdo de sentidos da acdo, essa competéncia narrativa pode estar centrada na

preocupacdo de narrar como uma obrigacao.

A narracdo compromete-se em ser fiel a realidade a que se dedica, mas atendendo as
necessidades de orientacdo do passado, do presente e do que desenha como necessario no
horizonte histérico. Como aponta Risen (cit. Gago 2016, p.77), a narracdo demonstra

materialmente a relacdo entre a consciéncia historica, os valores morais e a raz&o.

A consciéncia histérica atende a uma interconexao complexa de atribuir sentido a vida e
aos acontecimentos. Assim, conjuga-se a interpretacdo historica para que seja possivel construir
pontes entre passado, presente e futuro, concebendo-se o todos 0s momentos temporais, com a
experiéncia de olhar para o passado e compreender a sua qualidade temporal especifica,
diferenciando-o do presente, e através deste processo de construgdo de sentido nortear a agdo do
eu e do nods através dos sentidos e significados das no¢fes de mudanga temporal, articulando,

deste modo, a identidade humana com o conhecimento historico.

Como refere Rusen (cit. Gago 2016, p.78)): a Histéria € uma conexdo temporal, plena de
eventos, entre passado e presente e com uma projecao para o futuro, que, por sua representacao

sob forma narrativa, possui sentido e significado para a orientacdo da vida préatica atual.

A narrativa historica é essencial na consciéncia histérica como o produto de fazer sentido
histérico. E assim, uma forma de pensamento que faz a sintese dos elementos subjetivos e
objetivos das trés dimensbes temporais. A consciéncia histérica expressa-se a si propria
narrativamente nas representagdes do passado. Estas representacdes ndo aparecem isoladas como
um discurso objetivo, mas também através de imagens concretas como simbolos ou monumentos.
Entdo, se a Histdria é um processo de construgdo dos conhecimentos através de operacdes
cognitivas por parte do historiador, podemos conceber também a producdo de um texto pelos

alunos, sobre o passado, como um processo de construcao de sentido historico.
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Parte 1l — Enquadramento Metodoldgico

Nesta parte apresentamos as nossas op¢des metodoldgicas para a elaboracéo do trabalho.

1. Metodologia

O trabalho que agora se apresenta € um estudo de caso tendo por base a metodologia
investigagdo-acdo, uma vez que esta se traduz no “estudo de uma situac@o social, no sentido de
melhorar a qualidade da agdo que nela decorre” (Elliott ,1991, p. 69). Tal definicdo permite
percecionar e apontar, desde logo, para a importancia do uso desta abordagem metodolégica em
educagdo, estreitamente relacionada com a melhoria e qualidade do processo de

ensino/aprendizagem.

Para o desenvolvimento deste estudo, optou-se por uma investigagao qualitativa de caracter
descritivo, por ser mais adequada ao tema em estudo. E privilegiada, essencialmente, a
compreensdo dos comportamentos a partir da perspetiva dos sujeitos da investigagdo. O enfoque
do paradigma qualitativo assume-se de grande importancia pelo seu caracter rico, holistico e
“real”. Como referem Bogdan e Biklen (1994), a investigacdo qualitativa apresenta as seguintes
carateristicas: o investigador observa os factos sob a 6tica de alguém interno a organizacdo; a
investigacdo procura uma profunda compreenséo do contexto da situacéo; a pesquisa geralmente

emprega mais de uma fonte de dados; € descritiva.

A palavra escrita assume especial importancia na abordagem qualitativa, tanto para o
registo de dados como para a divulgacdo dos resultados; os dados devem ser recolhidos em
situacdo e complementados através da informacao que se obtém por contacto direto. O contexto
em que os dados sdo recolhidos é fundamental, dado que o comportamento humano é influenciado
pela situagdo envolvente; e privilegia o significado atribuido por diferentes individuos; a
investigacdo qualitativa elucida sobre a dindmica interna das situagdes, muitas vezes invisivel ao

observador exterior.

De acordo com Aires (2011), a investigacdo qualitativa emprega-se hoje em perspetivas
tedricas diferenciadas e simultaneas, recorrendo-se se a uma grande variedade de técnicas de
recolha de informacdo exemplos: materiais experimentais, estudo de caso, experiéncia pessoal,
historia de vida, entrevista, observacao, textos historicos interativos e visuais que descrevem
habitos, crises e manifestados na vida das pessoas. A escolha dos instrumentos a utilizar depende
das estratégias, métodos e materiais empiricos disponiveis; a selecdo das préaticas de pesquisa é

realizada em funcéo das questdes levantadas e estas, por sua vez, surgem do contexto em analise.
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Utilizamos, igualmente, a metodologia quantitativa, no &mbito da qual os dados recolhidos

foram analisados estatisticamente e representados graficamente.
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2. Instrumentos de recolha de dados

Para a recolha dos dados do estudo considerei:

e as narrativas escritas produzidas pelos alunos,
o tabelas de observacao;

e (uadro de categorizacdo das narrativas dos alunos

Estas narrativas dar-nos-8o informagdes, fundamentais, relativas ao efeito do uso de
diferentes estratégias de aprendizagem, como forma de transmissdo de conhecimentos, nos

alunos.

Para poder avaliar os resultados do exercicio de narrativas escritas, foram construidas

tabelas com parametros de categorizacao pré-definidos (Tabela 1)

Tabela 1 — Parametros de categoriza¢do das narrativas

Género
textual Redigem textos narrativos utilizando os contetdos adquiridos
Fazem-no de forma oportuna
Alunos N&o o fez
Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4

1
2
3
4
5
6
7

A partir do preenchimento desta tabela, foi possivel depreender quais os tipos de
narrativas que se revelaram mais eficientes para a aprendizagem dos contetdos lecionados, tendo
em consideracdo o0s aspetos estruturantes que eram solicitados aos alunos para abordarem ao
longo dos seus discursos escritos, ja que em cada exercicio de narrativa era pedido aos alunos que
abordassem determinados tdpicos, os topicos chave, com o objetivo de constatar se esses

conhecimentos tinham sido assimilados.
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Para podermos analisar o nivel da consisténcia do discurso escrito que estes apresentam

gue nos permitira retirar ilacdes sobre quais as estratégias de aprendizagem, construimos um

guadro que categoriza as narrativas dos alunos (Tabela 2).

Tabela 2 — Categorizacgdo das narrativas redigidas pelos alunos

Categoria

Parametros

Nivel 4

Narrativa que evidencia uma estrutura l6gica através de uma sequéncia organizada e
coerente, com referéncia solida e justificada dos conhecimentos historicos, e que integra
informacdo de varias fontes, rica em detalhes, que demonstra uma boa compreensao

histérica.

Nivel 3

Narrativa com uma estrutura logica visivel através de um fio condutor, onde se detetam
ligacBes implicitas e explicitas entre os acontecimentos historicos, que resulta num texto

gue demonstra uma boa compreensdo histérica.

Nivel 2

Narrativa com uma estrutura logica visivel, no entanto, com algumas expressdes
incompletas, informacdo pouco organizada, mas que apresenta um fio condutor onde se

detetam implicitamente referéncias aos acontecimentos histéricos.

Nivel 1

Narrativa sem estrutura légica, constituida por frases soltas e/ou incompletas, com
referéncias pontuais aos acontecimentos historicos, originando um discurso confuso e com

pouco rigor histérico que se afasta parcialmente do assunto histérico em causa.
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3. Selecéo e Caracterizagdo da Amostra

O estégio realizado ao longo do ano letivo 2020/2021, com inicio em outubro de 2020 e
término em maio de 2021, teve lugar numa Escola Basica de 2° e 3° CEB integrada num

agrupamento de escolas situado no concelho e distrito do Porto.

Os objetivos primordiais definidos pelo Agrupamento sdo: garantir bons resultados escolares
dos alunos, com base nas taxas de sucesso real; promover o desenvolvimento pessoal e social dos
alunos através de atividades que contribuam para a formagéo integral dos alunos e de outros
elementos da comunidade escolar; consolidar liderancas dialogantes, cooperativas, baseadas na
delegacdo de competéncias e no compromisso com as pessoas. Todos estes objetivos sdo

operacionalizados nos trés eixos e respetivas areas de intervencao.

O Projeto Educativo da Escola que serve de ponto de referéncia e orientagdo a todos 0s
elementos da Comunidade Educativa contemplando toda a planificacdo da agdo educativa,
apresenta 0s objetivos assumidos como prioridades, as estratégias a utilizar, as metas que se
pretendem atingir e o plano de atividades pelo qual se efetiva toda a execucéo destes pontos. De
acordo com o Projeto Educativo foram identificados como objetivos emergentes 0s seguintes:

- Garantir bons resultados escolares dos alunos, com base nas taxas de sucesso real;

- Promover o desenvolvimento pessoal e social dos alunos através de atividades que

contribuam para a sua formacéo integral e de outros elementos da comunidade escolar;

- Consolidar liderangas dialogantes, cooperativas, baseadas na delegacdo de competéncias e

no compromisso com as pessoas.

Para este estudo de caso foi selecionada uma turma do Ensino Basico do 5° ano de

escolaridade, que designaremos por turma do 5° Z, com 22 alunos.

Relativamente Histdria e Geografia de Portugal, a maioria tinha interesse na disciplina, sendo
bastantes os alunos que mencionaram que era do seu agrado. As estratégias que mais lhes
agradavam no processo de ensino-aprendizagem da disciplina eram a explicacdo por parte da

professora e a visualizagéo de filmes.

A turma do 5°Z é uma turma heterogénea, quer em termos de personalidade quer na forma
como se ajusta ao processo de ensino-aprendizagem. No decurso do acompanhamento e da
lecionacdo foi possivel perceber esta disparidade. Por um lado, integra alunos interessados e
participativos, por outro constata-se a existéncia, embora em menor nimero, de alunos que
assumem uma postura de indiferenca limitando-se apenas ao papel de observadores. Finalmente,

0s vinte e dois alunos que encararam a escola e, consequentemente, as aulas como uma obrigacao
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a qual ndo reconhecem nem tentam retirar qualquer proveito, procuram sempre a oportunidade

para perturbar os colegas e a professora.

Em todo o caso, a turma ndo revela casos graves de indisciplina. Contudo, ha que salientar
gue estes alunos cooperam muito entre si e alguns deles demonstram grande preocupacdo em
participar nas atividades propostas. No conjunto, trata-se de alunos bem-dispostos e que criam
grande empatia com os professores, o que se refletiu no trabalho que desenvolvi com eles.
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Parte 111 — A experiéncia didatica

A planificagdo e construcéo das atividades didaticas teve por base os contetdos definidos no
Programa e Metas de Histdria e Geografia de Portugal para o 5° ano de escolaridade.

Na planificacdo de cada uma das atividades tive em conta que a sua realizacdo pelos
alunos deveria contribuir para potenciar o conhecimento histérico e para o desenvolvimento e

aperfeicoamento da expressao escrita.

Embora consciente de que o ideal seria realizar as atividades em contexto de sala de aula,
para que, caso de se revelar necessario, tivessem o meu apoio, tal ndo se seria exequivel, tendo
em conta a duragdo de 50 minutos estabelecida para cada aula. Deste modo, optei por considerar
uma parte da atividade para ser executada em contexto de sala de aula e outra parte para ser

desenvolvida em casa.

Foram planificadas trés atividades centradas na realizagdo de narrativas para colocar em
pratica em trés momentos distintos do ano letivo, selecionando os contetdos que melhor se
ajustavam aos objetivos que procurdvamos alcangar. Cada uma destas atividades teria dois
elementos obrigatorios — no seu inicio, haveria sempre lugar para a audigdo da leitura de um texto
feita por mim, seguido da exploracdo das ideias principais, com o objetivo de consolidar ao
adquirir conhecimentos na area da Historia; ao terminar, os alunos seriam sempre desafiados a

construir um texto narrativo.

Os exercicios propostos para a constru¢do da narrativa a integrar cada uma destas trés

atividades, seguiam o mesmo modelo formal:

- Apresentam uma pequena introdugdo escrita com as informagdes necessérias acerca do
tipo de texto a ser produzido e, ainda, alguns topicos de orientacao de cariz histérico que orientem

0s alunos nos aspetos a abordar ao longo da elaboracgdo do seu texto;

- Em cada um deles os alunos serdo desafiados a assumir um papel para redigir os seus textos:
na primeira o de uma “personagem” da época em estudo, 0 segundo o de um guia turistico e o
terceiro o de um marinheiro do inicio da expansao portuguesa. Ou seja, 0s alunos tiveram de se

colocar no papel de outrem e conceber a sua escrita com base nesse mesmo papel.

Na aula seguinte a da apresentacdo de cada uma destas propostas de trabalho, sera sempre

reservado um espaco para que alguns dos alunos possam ler as narrativas que construiram.
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1. A planificacéo e operacionalizacdo das atividades
Atividade 1
- A planificacdo

A primeira atividade de narrativa escrita foi planificada no &mbito de uma aula que teria

como objetivo a lecionagdo do processo de romanizacao na Peninsula Ibérica.

De acordo com a planificacdo desta aula (Tabela 3), ao entrarem na sala, os alunos irdo
deparar-se com um papel enrolado em cima de cada uma das mesas, sendo-lhes dada a indicacdo
de que apenas o poderiam abrir quando eu dissesse.

A aula terd inicio, depois de cumpridas as formalidades habituais, com a audi¢do pelos
alunos de um excerto da obra Um pais a espera de nascer de Paula Cardoso Almeida (anexo 1),
para consolidagdo dos conteudos lecionados na aula anterior, mais concretamente a conquista
romana e a resisténcia dos povos na Peninsula Ibérica. A gravacdo audio sera feita previamente

por mim. Enguanto os alunos ouvem a leitura estara projetado no quadro um mapa da Lusitania.

Apos a audicao do texto, farei a exploragdo do contetdo, colocando algumas questdes aos
alunos, tais como: “Quem eram os Lusitanos e onde viviam?”’; “Quem era o povo que queria
expandir o seu territério e como tal invadiu a Peninsula Ibérica?”’; “Qual foi a postura dos povos
que viviam na Peninsula Ibérica?”’; “Quem foi Viriato?”; “Quais foram os vestigios deixados

pelos romanos?”.

S6 depois disso, os alunos irdo desenrolar a mensagem mistério — um quadro sintese que
deverdo colar nos seus cadernos diarios. Escolherei entdo um aluno que o iré ler em alta voz. Apés
a leitura, colocarei questdes sobre a informacéo que esta no quadro sintese relacionando-a com a
do excerto da obra anteriormente lido e analisado. A partir das respostas, exporei oralmente o
processo de romanizagdo, possibilitando a visualizagdo de imagens dos vestigios romanos na

Peninsula Ibérica, com recurso a um PowerPoint.

Posto isto, sera construido em grande grupo o conceito de romanizacao, que sera registado

pelos alunos nos seus cadernos diarios.

No final desta aula, os alunos terdo entdo de redigir em casa para entregar na aula seguinte
um texto narrativo numa ficha de trabalho (Ficha de Trabalho 1) que Ihes sera entregue, no final
da aula, imaginando que viviam entre o século Il e o século I a. C., assumindo uma personagem,
lusitana ou romana, do género feminino ou masculino, para assim relatarem, na primeira pessoa

e de acordo com a personalidade por si escolhida, o seu dia a dia, e consequentemente o do seu
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povo, e ainda referir o que € que mudou na Peninsula Ibérica devido ao processo de romanizacao.

No final deverdo justificar, porque é que escolheram ser a personagem escolhida.

Tabela 3 — Planificacdo da aula com a atividade 1

Recursos Estratégia
Dominio Aprendizagens essenciais Atividades/ Estratégias Tempo | (materiais) Avaliativa
- Verificagdo da presenca dos alunos; r -Ampulheta
- Registo do sumério no caderno; 3 - Quadro
- Audicdo e andlise de uma narrativa sobre a 20° Branco
- Identificar a¢Bes de resisténcia a conquista da Peninsula Ibérica pelos romanos; - Marcador
presenga dos romanos; -Leitura e andlise da mensagem mistério; 8
- Identificar aspetos da heranca - Obra: Um
(O] romana na Peninsula Ibérica: -Exploracéo de um PPT 12° pais a espera
ROMANOS | - Rede de estradas e pontes; - Construgdo do conceito de romanizagao; 5 de nascer
NA - Idioma romano; - Indicacéo do TPC: construcdo de uma r - Mensagem
PENINSULA | -Numeragio romana; narrativa escrita (ficha de trabalho). mistério (26) Formativa:
IBERICA: -Direito romano; -PPT - Instrumento:
Romanizagdo | - Novas cidades na Peninsula Grelha de
Ibérica; -Esquemas participacdo
- Novas técnicas de construcéo e (26)

materiais.

- Técnica:

Observacéo
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O PROCESSD DE ROMANIZACAD NA PENINSULA IBERICA

Ficha de Trabalho 1

Home;

Data:

Responde a este desalio

Imsgina qué Mizesle urma viagem a0 passato & que vives agora na Peningula Ibénca,
num lempo 3 ua esosng entre o Seculs 1l e o séouo | 3. C

Escodhe quem &5 entré a5 personalidades abato indicadas & redige um lexto nanmative,
no qual descrevas a forma Como vives o ey dia-3-08a & o que mudou na Peninsula Ibérica com
a présenca dos romanas

P.benl;aol Dreves ter em comnia a estrutura do fexte namativo

Personalidades:

Octavio

(romana)

lulia

(romana)

Apuleio

(lusitana)

Osmia

(lusitana)

porgue

Escolhi ser um romano/a

Escolhi ser um lusitano/a porque
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- A operacionalizagdo

A planificacdo da aula foi comprida na integra, tendo-se cumprido todos os objetivos
estipulados para a mesma, sem qualquer dificuldade da minha parte.

Quanto a atividade, a escrita da narrativa foi aceite pelos alunos com agrado, ja que é uma
turma que esté habituada a escrever e tem gosto nisso. Alguns dos alunos, oralmente, enunciaram
de imediato o que iam fazer. Importa ressaltar que esta tarefa foi cumprida no tempo estipulado,
e que todos os alunos a realizaram e entregaram no dia estipulado — o da aula seguinte.

Enquanto professora, 0 meu papel no momento da realizagéo da atividade em aula, passou
por esclarecer oralmente as questdes suscitadas pelos alunos apds terem lido as indicagdes escritas
na Ficha de Trabalho, garantindo que todos eles compreendiam o que lhes estava ser pedido.

Atividade 2
- A planificacao

A segunda atividade foi planificada para consolidar os contetdos trabalhados na aula

sobre a consolidagéo da independéncia portuguesa -1383-85.

Esta aula (Tabela 4), iniciar-se-4 com a audi¢do, por parte dos alunos, da lenda A Padeira
de Aljubarrota, de Carlos Rebelo (Anexo 2), tendo por som de fundo os sons produzidos por uma
batalha. Esta atividade teve como objetivo primordial a contextualizacdo da época.

Com recurso a um PowerPoint, serdo depois explorados textos e imagens relativos as
figuras de D. Jodo | e Nuno Alvares Pereira e 0 mapa da segunda invasao castelhana, para que 0s
alunos percecionem o0s movimentos realizados pelos dois exércitos, castelhano e portugués, e
também o local onde decorreu a batalha em questdo. Com o objetivo de promover o conhecimento
do Patrimonio Local, serdo mostradas fotografias de ruas e pracas da cidade do Porto, cujos nomes
se relacionam com os monarcas D. Jodo | e D. Filipa de Lencastre, bem como de estatuas e painéis
de azulejos. Esta sequéncia de imagens terminara com a do Mosteiro de Santa Maria da Batalha,
sobre o qual darei as respetivas explicacdes. Logo depois distribuirei a proposta aos alunos para
construcdo de um texto narrativo. Desta vez, consistira na elaboragao de um roteiro turistico sobre

0 Mosteiro de Santa Maria da Vit6ria.
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Tabela 4 — Planificacdo da aula com a atividade 2

Dominio Aprendizagens essenciais Atividades/ Estratégias Tempo Recursos Estratégia
(materiais) Avaliativa
- Verificag&@o da presenca dos
alunos; - Quadro Branco
- Registo do sumario no caderno; 3 - Marcador
-Reconhecer D. Jodo |, Mestre de Avis - Audicdo e analise de lenda sobre 13 - Lenda sobre a
PORTUGAL NO -Reconhecer D. Nuno Alvares Pereira a Batalha de Aljubarrota de Carlos Batalha de
SECULO XIIl E -Identificar o local e ano em que ocorreu a Rebelo; Aljubarrota de
XIV: Batalha de Aljubarrota; -Exploragéo de uma apresentagao 30° Carlos Rebelo
1383-85 Um -Reconhecer o desfecho da Batalha de no PowerPoint: - Projetor
tempo de Aljubarrota; -Apresentag&o de D. Nuno Alvares - Proposta de
revolugdo - Identificar o “tratado de amizade” Pereira, e a sua conexéo com D. trabalho Formativa:
celebrado entre Portugal e Inglaterra; Joao |; - Instrumento:
- Reconhecer as decisdes tomadas por D. | - Analise do mapa da 22 invaséo Grelha de
Jodo | para afirmar a independéncia do castelhana; avaliacéo da
pais. - Tratados de Paz; participacao
- Factos acerca da cidade do Porto;
- As alteragbes socias provocadas - Técnica:
pela revolugao; Observagao
- Indicacao do TPC: construgéo de 4

uma narrativa escrita (ficha de
trabalho).

No @mbito desta atividade, os alunos terdo de redigir um roteiro narrativo acerca do

Mosteiro de Santa Maria da Vit6ria, numa ficha de trabalho (Ficha de Trabalho 2) que Ihes sera

entregue no final da aula e que deverdo entregar, preenchida, na aula seguinte. Nesta tarefa, 0s

alunos terdo de imaginar que sdo um guia turistico a trabalhar no Mosteiro de Santa Maria da

Vitoria, e, assumindo esse papel, redigirdo um roteiro sobre 0 mosteiro em questao para entregar

ao grupo de turistas a acompanhar durante uma visita guiada.

Para a elaboracéo de tal tarefa, oralmente, darei a indicagdo que devem incluir no roteiro

apenas informacdo essencial, rigorosa e cativante, mencionando a localizacdo geografica do

mosteiro, identificando o rei que mandou construir o edificio e, ainda, qual a duracdo da

construcdo do mesmo e 0s arquitetos intervenientes.
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o PAULA FRASSINETTI

Escola Superior de Educacaoc

Ficha de trabalho 2

A BATALHA DE ALJUBARROTA

Nome: Data:

Responde a este desafio:

Uma visita guiada ao Mosteiro de

Santa Maria da Vitoria

Imagina qué &s um guia turistico @ rabalhas no Mosteiro de Santa

Maria da Vitoria, em Leiria. Redige um rofeiro sobre este mosteiro para
entregares ao grupo de turistas que te ird acompanhar durante a visita.

Lembra-te que, como guia turistico, a tua fungdo € dar informacdo

essencial sobre o edificio de forma rigorosa, mas cativante,

Para a elaboragdo deste roleire, deves ter em conta os seguintes

aspetos:

- Localizagio geografica;

- Identificzgdo do Rei que encomendou a obra € as motivagbes;

- A duracds da obra e os nomes de alguns dos arquiletos que nela

infervieram.

Bom trabalha! @

A professora estagiaria,
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PAULA FRASSINETTI
Esc

perior de Educacao

- A operacionalizacao

A escrita do roteiro foi aceite pelos alunos com entusiamo e interesse. Era uma novidade
e, como tal, ficaram motivados.

A tarefa foi cumprida durante o tempo estipulado, tal como a atividade 1. No entanto,
dois alunos ndo a realizaram.

Tal como na proposta de trabalho anterior, procurei auxiliar os alunos para que
realizassem com sucesso a tarefa, fornecendo oralmente as informacBes necessarias, em
complemento das que se encontravam ja enunciadas na ficha de trabalho.

Os objetivos primordiais da planificacdo desta aula foram atingidos, tendo esta sido
executada na sua totalidade. N&o foi sentida qualquer dificuldade na execugdo desta sessdo,
tendo-me deparado com um entusiasmo dos alunos maior do que o habitual. Creio que tal situacdo
decorreu do facto da maioria dos alunos conhecerem ja a lenda da Batalha de Aljubarrota e se
sentirem desafiados a redigir um texto diferente daquele que habitualmente trabalham em
Portugués. Contudo, apesar de nunca terem redigido um roteiro turistico, os alunos nao
demonstraram dificuldades na elaboragéo da tarefa e, tal como ocorreu na atividade 1, oralmente,
alguns deles comecaram a responder-lhe, logo ap6s a entrega da Ficha de Trabalho.

Atividade 3
- A planificacdo

A aula (Tabela 5), no ambito da qual foi apresentada a terceira proposta de atividade, tera
inicio com a escuta do audio do poema Mar Portugués, de Fernando Pessoa (Anexo 3), com 0
intuito de contextualizar a expansdo maritima no século XV. Nesta logica, foi feita uma breve
exploracdo do poema tendo sido referido aos alunos que o poema foi publicado no livro

Mensagem (1934) de Fernando Pessoa, um poeta portugués que morreu na década de 1930.

Posteriormente, a0 mesmo tempo que visualizam uma imagem de D. Jodo |, projetada
no quadro, os alunos ouvirdo, como consolidacdo de conhecimentos adquiridos nas aulas
anteriores, a leitura de um texto narrativo sobre D. Jodo | e a sua época, redigido na primeira
pessoa (Anexo 4). Este texto serd redigido e lido por mim. Seguidamente, colocarei algumas

questdes com recurso a um PowerPoint, para que todos os alunos as possam ler e responder.

Depois, e em jeito de sintese informativa, sera entregue um esquema para preencher em

grande grupo e colar no caderno diario da disciplina.

Por fim, sera enunciada e distribuida a proposta da narrativa a fazer em casa (Ficha de

trabalho 3) e a entregar na aula seguinte que consistira na redagdo de uma pagina de um diério de
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bordo. Nela deverdo relatar, na primeira pessoa e como marinheiros da época das primeiras

navegac0es, as suas viagens por mares desconhecidos, nos quais entdo se acreditava havia em

monstros marinhos e ondas gigantes que engoliam 0s navios.

Tabela 5 — Planificacdo da aula com atividade 3

Dominio Aprendizagens essenciais Atividades/ Estratégias Tempo Recursos Estratégia
(materiais) Avaliativa
- Verificagdo da presenga dos alunos; 1
-Apresentacdo, oral, do trabalho de casa; 12° - Quadro Branco
- Audicéo da leitura, pela professora estagiaria, do 8 - Marcador
poema “Mar Portugués” de Fernando Pessoa; -Narrativo na
PORTUGAL DO | - Identificar as incorre¢des das -Breve analise do poema; primeira pessoa
SECULO XIIl AO | representacdes do Mundo no século - Visualizacdo da imagem de D. Jodo | em 20° - PowerPoint
SECULO XVII: XV; PowerPoint, acompanhado, simultaneamente, da - Esquema sintese
Portugal nos - Reconhecer as lendas e mitos da audicao de um texto de apresentacdo da - Proposta trabalho
séculos XV e XVI | época em relagéo ao mar; personalidade: de casa
-Reconhecer Portugal como pioneiro - Situacdo da Europa no inicio do século XV; Formativa:
na expansao maritima a nivel -Representagdes incorretas do Mundo; -
europeu; -Motivagdes dos portugueses para o inicio da Instrumento:
- ldentificar as motivagdes dos expansao;
portugueses no avango da expansao -Condic0es favoraveis que permitiram o inicio da - Técnica:
maritima; expansao;
- Reconhecer as condigdes que - Continuagédo do PowerPoint- momento
permitiram iniciar a expansao consolidativo;
maritima. - Preenchimento de um esquema sintese; 5
- Indicacéo do TPC: construcéo de uma narrativa
escrita (ficha de trabalho). 3
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o PAULA FRASSINETTI

Escola Superior de Educacao

Ficha de trabalho 3

PORTUGAL, O PIONIERO NA EXPANSAO EURDPELA

Neme: Datza:

Responde a este desafio;

Diario de Bordo do marinheiro

Imagina que &5 um marinheiro e vives no inicio do século XV,

Redige uma pagina do teu didrio de bordo, na qual relates uma das tuas

viagens pelos mares desconhecidos.

Lembra-te que o teu texto deve ser escrito na primeira pessoa, e

que deves ter em conta a estrutura de uma pagina de diario de bordo.

Bom trabalho! &
A professora estagiarnia,
Diana Sihea



PAULA FRASSINETTI

Escola Superior de Educacao

- A operacionalizacao

Tal como nas sessOes anteriores, 0s objetivos principais da planificacdo desta aula foram
atingidos, tendo esta sido executada na sua integridade. Néo foi sentida qualquer dificuldade na
execucao desta sessdo, no entanto, e comparativamente com a sessao anterior, 0s alunos nao se
encontravam com o mesmo grau de entusiamo. Creio, que tal facto, se deveu ao facto de ter sido
escutado no inicio da aula um poema, tipologia textual pela qual a maioria dos alunos ndo mostra
interesse e sente dificuldades em entender.

N&o obstante, o desafio foi aceite e respondido pela maioria dos alunos, ndo tendo
demonstrado dificuldades notdria na sua realizacdo. Esta tarefa foi cumprida durante o tempo

estipulado, tal como as anteriores.
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2. Apresentacdo e anélise dos resultados

Atividade 1

A partir da leitura dos textos entregues pelos alunos, preenchi a tabela de categorizacéo

previamente definida (Tabela 6) e construi o Grafico 1. Como se pode verificar, embora fosse a

primeira da série de trés atividades que os alunos foram desafiados a realizar e configurasse uma

situacdo um pouco diferente daquelas a que estavam habituados a fazer, a maioria dos alunos

realizou o exercicio proposto, ficando apenas dois deles no nivel mais baixo — o nivel 1. 4 alunos

nao realizaram a atividade.

Tabela 6 — Categorizagdo — Atividade 1

Género
textual

Alunos

Redigem textos narrativos utilizando os contetdos adquiridos

Fazem-no de forma oportuna

Nivel 1

Nivel 2

Nivel 3

Nivel 4

Nao o fez

X

10

11

12

13

14
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15 X

16 X

17 X

18 X

19 X

20 X

21 X

22 X

Exercicio 1

10

oII =

Ndo realizou Nivelum  Nivel dois  Nivel trés Nivel quatro

H

N

Gréfico 1: Distribui¢do dos alunos pelos niveis de categorizagdo — Atividade 1

Pudemos assim constatar que a maioria dos alunos (18 (82 %)) conseguiu atingir 0s
objetivos definidos, tocando em aspetos considerados fundamentais abordados na aula. Salienta-
se o facto de a maioria dos alunos ndo ter justificado a escolha da personagem, num campo

especifico da Ficha de Trabalho, por ndo lhes ter parecido importante fazé-lo.

Poucos foram os trabalhos dos alunos (2) que se situaram no nivel 1, correspondente as
narrativas sem estrutura logica constituida por frases soltas e/ou incompletas, com referéncias
pontuais aos acontecimentos historicos, originando um discurso confuso e com pouco rigor
historico que se afasta parcialmente do assunto histérico em causa. E disso exemplo o aluno A:
“A minha vida mudou completamente, quando 0s romanos nos conquistaram, vi-0s a construirem
estradas e pontes, de seguida comecei a falar latim, depois tivemos outras leis, passado algum
tempo, construiram novas cidades, depois teatros, balneérios, aquedutos e templos e a minha vida

alterou completamente.!”. (Figura 1).
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Responde a este desafio:

Imagina que fizeste uma viagem ao passado e que vives agora na Peninsula Ibérica,
num tempo & tua escolha entre o século Ill @ 0 século | a. C.

Escolhe quem és entre as personalidades abaixo indicadas e redige um texto narrativo,
no qual descrevas a forma como vives o teu dia-a-dia e o que mudou na Peninsula Ibérica com
@ presenca dos romanos.

Atenciio! Deves ter em conta a estrutura do texto narrativo,

Personalidades:
Octavio | Apuleio

(romano) (lusitano)|

lulia | Osmia

(romana) (lusitana)

Figura 1 — Narrativa do aluno A — Atividade 1 — categorizada no nivel 1

“A minha vida mudou completamente, quando 0s romanos nos conquistaram, vi-0s a construirem
estradas e pontes, de seguida comecei a falar latim, depois tivemos outras leis, passado algum tempo,
construiram novas cidades, depois teatros, balnearios, aquedutos e templos e a minha vida alterou

completamente.!”

Por sua vez, o nivel 2 foi aquele que que se incluiu um maior nimero de narrativas — 8 —
0 que corresponde a 36% do total. Este nivel corresponde a narrativas com uma estrutura légica
visivel, e que apesar de algumas expressdes incompletas, informacgéo pouco organizada, apresenta
um fio condutor onde se detetam implicitamente referéncias aos acontecimentos histéricos, como
se verifica na narrativa do aluno B: “Eu sou Otavio Romano. Nés os romanos desenvolvemos na
Peninsula Ibérica uma rede de estradas e pontes que permitiram a deslocacdo entre varias cidades

que fomos construindo em toda a Peninsula Ibérica. Como sou comerciante de viagem entre as
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varias cidades da peninsula ibérica levando vérios produtos que introduzimos na Peninsula

Ibérica.” (Figura 2).

I - L S N s el
. S

Figura 2 — Narrativa do aluno B — Atividade 1 — categorizada no nivel 2

l

“Eu sou Otavio Romano. Ndés os romanos desenvolvemos na Peninsula Ibérica uma rede de estradas e pontes
que permitiram a deslocacdo entre varias cidades que fomos construindo em toda a Peninsula Ibérica. Como
sou comerciante de viagem entre as varias cidades da peninsula ibérica levando varios produtos que
introduzimos na Peninsula Ibérica. A minha lingua € o latim que por nossa influéncia formou as chamadas
linguas latinas. Além disso criamos introduzimos na peninsula a numeracéo romana e cridmos um conjunto de
leis ou normas escritas para aplicar a todos os cidaddos. As cidades que criamos na Peninsula Ibérica
renovaram as que ja existiam e nelas construiram teatros balneérios publicos com aguas quentes, aquedutos
para levar agua para as cidades, templos para adorar os Deuses romanos e monumentos como comemorativos

dos seus herois.”

Por outro lado, as narrativas de 6 alunos (27 %) encontram-se no nivel 3, ja que as suas
narrativas apresentam uma estrutura logica visivel através de um fio condutor onde se detetam
ligacBes implicitas e explicitas entre os acontecimentos histdricos, que resulta num texto que

demonstra uma boa compreenséo historica.
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Em menor nimero, houve 2 alunos cujas narrativas se incluiram no nivel 4 — verifica-se
criatividade e ha especial cuidado na redacdo do texto. Exemplo disso sdo os seguintes excertos
do aluno C: “O chefe é Viriato (astuto corajoso e inteligente) que nos lidera nas nossas lutas com
0S romanos.”; “Somos um povo de costumes simples e prezamos a vida em comunidade.”; “Os
primeiros agentes da romanizacdo foram os legionarios, os comerciantes e os funcionarios

romanos que se fixaram na Peninsula Ibérica.”

Figura 3 — Narrativa do aluno C — Atividade 1 — categorizada no nivel 3

l

O meu nome é Osmia e vou descrever-vos dia a dia do meu povo lusitano.

O chefe é Viriato (astuto corajoso e inteligente) que nos lidera nas nossas lutas com 0s romanos.
Somos um povo de costumes simples e prezamos a vida em comunidade.

Comemos uma vez por dia carne de cabra na maior parte do ano apanhamos bolotas para comer e
também boiamos para fazer pao. Passamos a comida de mao quando nos sentamos em bancos de pedra a
volta uns dos outros.

Os primeiros agentes da romanizacao foram os legionarios os comerciantes e os funcionarios
romanos que se fixaram na Peninsula Ibérica.

Os romanos construiram redes de estradas, pontes, aquedutos e templos.

O latim passou a ser o idioma usado, bem como a numeragdo romana.

A producdo agricola vinho azeite e trigo exploracdo do Minas indUstria e 0 comércio expandiram se

pela influéncia dos romanos.
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Este nivel aplica-se as narrativas que evidenciam uma estrutura Idgica através de uma
sequéncia organizada e coerente, com referéncia sélida e justificada dos conhecimentos
histéricos, integra informacdo de varias fontes, rica em detalhes, que demostra uma boa
compreensao historica. Alguns excertos selecionados da narrativa do aluno D evidenciam também
0 que pretendo inferir. “Neste momento, eu e 0 meu povo somos escravizados pelos romanos que
invadiram a Lusitania ha alguns anos. (...) Desde que os romanos invadiram a peninsula ibérica,
as florestas e campos sdo destruidos para construir estradas barragens pontos e muito mais. Roma
é capital do Império Romano e é onde as minhas filhas estdo. Normalmente vou trabalhar e por
volta da meia-noite vou para casa. Eu tenho aulas de latim depois de jantar (...) A romanizagdo

também nos trouxe vantagens com varias técnicas e utensilios” (Figura 4).

Figura 4 — Narrativa do aluno D — Atividade 1 — categorizada no nivel 4

l

Chamo-me Osmia e sou lusitana. Atualmente tenho trés filhas. Neste momento, eu e 0 meu povo somos
escravizados pelos romanos que invadiram a Lusitania ha alguns anos. As minhas filhas, infelizmente, também
trabalham. Eu sou encarregue de transportar mercadoria mas também tenho aulas de latim. As minhas filhas
sdo criadas do imperador. Muitos dos meus familiares foram vendidos e transferidos para outras terras. Eu
vivo juntamente com outra familia e n6s acordamos e vamos logo trabalhar. Desde que 0s romanos invadiram
a peninsula ibérica, as florestas e campos sédo destruidos para construir estradas barragens pontos e muito mais.
Roma é capital do Império Romano e é onde as minhas filhas estdo. Normalmente vou trabalhar e por volta da
meia-noite vou para casa. Eu tenho aulas de latim depois de jantar pdo e agua.
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Um dos legionérios é encarregue de nos dar meras explicagdes. Mas, o pior de tudo, é ndo ter noticia das
minhas filhas que tanto amo. O pai delas, Viriato, foi assassinado e por isso a Lusitania ficou vulneravel. A
romanizagado também nos trouxe vantagens com vérias técnicas e utensilios. No fim das contas os romanos

escravizaram e mataram pessoas, mas a romanizacdo foi um grande passo para a humanidade!

Neste primeiro contacto que os alunos tiveram com a construcdo de uma narrativa na
disciplina de Histdria e Geografia de Portugal, confirmando o que vinha a observar nas aulas,
confirmou-se a inexisténcia de dificuldades de maior. A maioria dos alunos redigiram o texto
tendo em conta o que fora pedido e seguindo as orientagdes dadas, assumindo sem dificuldades
uma das personagens — “A viagem foi dura, mas chegamos finalmente a Hispania.”; “Nessa
mesma noite foi dificil dormir: estivamos sempre com medo de ser atacados de novo pelos
Lusitanos.”; “A minha guarnicdo instalou-se em Ebora. Comecamos a construir uma rede de
estradas com outras legides, que ia dar a nossa capital: Roma!”; “Também ja vigorava o direito
romano: agora todos obedeciam as leis de Roma. (aluno E)” (Figura 5).

E de referir que, alguns alunos realizaram estas atividades com mais animo e interesse do

que, normalmente, acontecia na execugdo de outro tipo de atividades.

Figura 5 — Narrativa do aluno E — Atividade 1 — categorizada no nivel 4

l

Enviados pelo nosso grande imperador, estivamos a caminho da distinta Hispania. Viemos aumentar o
territério do nosso glorioso império procurar as riquezas desta terra. A viagem foi dura, mas chegdmos

finalmente a Hispania. Atravessamos um desfiladeiro e comecaram a cair pedras.
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Os Lusitanos. Abriguei-me numa saliéncia da rocha, até o ataque cessar. Poucos sobreviveram. Nessa
mesma noite foi dificil dormir: estdvamos sempre com medo de ser atacados de novo pelos Lusitanos. Apds

alguns dias, ja conheciamos as suas taticas de guerra, 0 que nos permitiu conquistar algumas aldeias.

Em breve, ja dominavamos tudo! A Hispania era nossa! A minha guarnicéo instalou-se em Ebora.

Comecamos a construir uma rede de estradas com outras legides, que ia dar a nossa capital: Roma!
Construimos também pontes e aquedutos. Até supervisionei as obras do templo de Ebora.

Foi preciso muito tempo, mas no final ficou muito bonito. Os povos destas terras eram muito simplorios.
Ensinamos-lhes a nossa lingua, numeracao e arquitetura. No fim, j& quase pareciam verdadeiros romanos.
Ebora, depois de muito tempo em obras ja parecia uma pequena Roma: para além de templo havia um

teatro, termas e aquedutos. Também j& vigorava o direito romano: agora todos obedeciam as leis de Roma.

Cheguei a conhecer um comerciante rico, chamado Titus, que tinha uma bela casa com telhado de telha,
jardins interiores com repuxos, termas privativas e mosaicos a decorar o chdo. Aqui perto ha uma grande

mina onde sdo extraidas algumas das riquezas minerais que viemos a procura.

Quando terminar o servigo militar, atribuir-me-&o um terreno onde farei uma casa e onde irei cultivar trigo e

vinha.

Atividade 2

Na segunda experiéncia de narrativa escrita — a redacéo de um roteiro turistico — os alunos
mostraram grande interesse e obtiveram-se melhores resultados do que na Atividade 1 (Tabela 7
e Gréfico 2).

Tabela 7 — Categorizagdo — Atividade 2

Género
textual Redigem roteiros utilizando os contelidos adquiridos
Fazem-no de forma oportuna
Alunos Nao o fez
Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4

1 X
2 X
3 X
4 X
5 X
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| 0| N o

11

12

13

14

15

X| X| X| X

16

17

18

19

20

21

22

X| X X| X| X

Considerando as informagdes presentes no Grafico 2, construido a partir do

preenchimento da Tabela 7, verificimos que esta atividade foi realizada com sucesso, podendo

constatar-se que a maioria dos alunos atingiu os objetivos definidos, tocando em todos 0s aspetos

considerados fundamentais.

16

14

12

10

Atividade 2

N3do realizou Nivel um Nivel dois Nivel trés Nivel quatro

Grafico 2: Distribuicdo dos alunos pelos niveis de categorizagdo — atividade 2
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Nenhum dos trabalhos realizados pelos alunos se situou no nivel 1, nivel correspondente
as narrativas, nesta atividade, roteiros, sem estrutura ldgica, constituida por frases soltas e/ou
incompletas, com referéncias pontuais aos acontecimentos histéricos, originando um discurso
confuso e com pouco rigor histérico que se afasta parcialmente do assunto histérico em causa. O
mesmo aconteceu relativamente ao nivel 2, correspondente a narrativas (roteiros) com uma
estrutura légica visivel, no entanto com algumas expressdes incompletas, informacdo pouco
organizada, mas que apresenta um fio condutor onde se detetam implicitamente referéncias aos

acontecimentos historicos.

A maioria (15, correspondente a 68% do total) dos roteiros redigidos pelos alunos
encontram-se no nivel 3, ja que os mesmos apresentam uma estrutura légica visivel através de um
fio condutor onde se detetam ligacGes implicitas e explicitas entre os acontecimentos historicos,
resultando num texto que demonstra uma boa compreensdo historica. Tal é verificavel na
narrativa do aluno F: “O Mosteiro de Santa Maria da Vitoria desenhado pelo arquiteto Afonso
Dominges (sic) comegou a ser construido em 1387/1388 e foi terminado em 1563 8continuando
a ser alvo de intervengdes de arquitetos).”; “Este mosteiro mais conhecido por Mosteiro da
Batalha, foi mandado construir por D. Jodo | de Portugal como agradecimento a Virgem Maria
pela vitdria contra os rivais castelhanos na Batalha de Aljubarrota. Aqui a capela do fundador é

um dos mais importantes edificios adjacentes ao mosteiro.” (Figura 6)

Responde a este desafio
Una visita guiada ao Mosteiro de

Santa Maria da Vitéria

Imagina que és um guia turistico e trabalhas no Mosteiro de Santa

Maria da Vitéria, em Leiria. Redige um roteiro sobre este mosteiro para

entregares ao grupo de turistas que te ira acompanhar durante a visita.

Lembra-te que, como guia turistico, a tua fungéo é dar informagéo

essencial sobre o edificio de forma rigorosa, mas cativante.

Para a elaboragéo deste roteiro, deves ter em conta 0s seguintes

aspetos

- Localizagao geogréfica;

- Identificagdo do Rel que encomendou a obra e as motivagdes;
- A duragéo da obra e 0s nomes de alguns dos arquitetos'que nela
intervieram.
Bom trabalhol

A professora estagidria,
Diana Silva

Figura 6 — Narrativa do aluno F — Atividade 2 — categorizada no nivel 3

!

O Mosteiro de Santa Maria da Vitoria desenhado pelo arquiteto Afonso Dominges comegou a ser construido

em 1387/1388 e foi terminado em 1563 8continuando a ser alvo de intervencdes de arquitetos).
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Este mosteiro mais conhecido por Mosteiro da Batalha, foi mandado construir por D. Jodo | de Portugal
como agradecimento a Virgem Maria pela vitdria contra os rivais castelhanos na Batalha de Aljubarrota.
Aqui a capela do fundador é um dos mais importantes edificios adjacentes ao mosteiro. Além de Afonso
Dominges teve mais arquitetos como: Mateus Fernandes, Miguel de Arruda. A sua localizacdo geogréafica é

em Leiria na regido do centro na vila da Batalha.

As narrativas de um menor nimero de alunos — 3 — foram categorizados no nivel mais
elevado, o nivel 4, realgcando-se a sua criatividade e o especial cuidado dado a redagdo do texto.
Neste nivel, evidencia-se uma estrutura légica através de uma sequéncia organizada e coerente,
com referéncia solida e justificada dos conhecimentos historicos, integra informacéo de vérias
fontes, rica em detalhes que demostram uma boa compreensdo histérica, como se pode verificar
a partir das expressdes seguintes: “Benvindo ao Mosteiro de Santa Maria da Vitdria, a pérola do
distrito de Leiria” (aluno G); “O mosteiro da Santa Maria da Vitoria situa-se na vila da Batalha,
em Leiria. O edificio, dedicado a batalha de Aljubarrota foi mandado edificar pelo rei D. Jodo I,
rei de Portugal” (aluno H); ”O mosteiro de Santa Maria da Vitéria ¢ o resultado do cumprimento
de uma promessa feita por D. Jodo |, agradecendo, desta maneira, a vitoria da Batalha de

Aljubarrota” (aluno ).

Responde a este desafio:

Ura visita guiada ao Mosteiro de
Santa Meria da,'\.At&ia

Imagina que és um guia turistico e trabalhas no Mostéiro de Santa

Maria da Vitéria, em Leiria. Redige um roteiro sobre este mosteiro para |

| entregares ao grupo de turistas que te ird acompanhar durante a visita.

Lembra-te que, como guia turistico, a tua fungéo é dar informagéo

essencial sobre o edificio de forma rigorosa, mas cativante

Para a elaboragéo deste roteiro, deves ter em conta os seguintes

aspetos:

- Localizagéo geogréfica;

- Identificagé@o do Rel que er Jaobraeas Iv!

- A duragéo da obra e 0s nomes de alguns dos arquitetos que nela

|

intervieram

Bom trabalhol @
A professora estagidria,
Diana Silva

Figura 7 — Narrativa do aluno G — Atividade 2 — categorizada no nivel 4

l

Benvindo ao Mosteiro de Santa Maria da Vitdria, a pérola do distrito de Leiria. Mandado edificar em 1386

pelo rei D. Jodo | como agradecimento a Virgem Maria pela vitéria na Batalha de Aljubarrota, a construcéao so
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teve inicio 1 a 2 anos mais tarde. Ficou pronta apenas em 1563, tendo, no entanto sido inaugurada em 1517.
Nesta belissima construcao participaram alguns dos melhores arquitetos da altura como David Huguet e

Mateus Fernandes.

Verificou-se, assim, que todos os alunos conseguiram incluir nas suas narrativas todos ou
guase todos os tdpicos enunciados na proposta de trabalho. Contrariamente ao que acontecera na
Atividade 1, nenhum escreveu algo diferente e/ou fora do contexto criado. Os alunos cumpriram

com sucesso a atividade e apresentaram textos muito completos e bem fundamentados.

Tal como na atividade anterior, salienta-se o facto de os alunos terem realizado esta tarefa

muito motivados.

Assim, depreendemos que a motivagdo e o envolvimento dos alunos nesta aula, além de
proveitoso, foi determinante na aprendizagem dos contetidos lecionados. Os resultados superaram
as nossas expectativas, demonstrando que atraves da utilizacdo desta estratégia de ensino
aprendizagem os alunos adquiriram aprendizagens significativas. As expressfes a seguir
transcritas a partir da narrativa do aluno J, permitem perceber isso: “é o resultado do cumprimento
de uma promessa feita pelo rei D. Jodo I, em agradecimento pela vitéria em Aljubarrota, batalha
travada em 14 de agosto de 1385, que lhe assegurou o trono e garantiu a independéncia de

Portugal”; “Este mosteiro também designado Mosteiro da Batalha situa-se em Leiria. Boa visita!*

Responde a este desafio: : 1
st : O oodteico de Sodtn M \Var £
Urm visita guiada a0 Mosteirode oo Moo b Jleea o ceodbdo gy
c Jod n o r :
y . ool neamees, Ata olo o0 D wis [ om
Senta Maria da \itéria - = : g
sgaadecimedla pen vitoin eo ol bneds bidallo toc
am 14 & qonetn do (ngn Qe lha estecuen: o Feono o anant
o inkeobog b Bt gl
Imagina que 6s um guia turistico e trabalhas no Mosteiro de Santa B .
Maria da Vitéria, em Leiria. Redige um roteiro sobre este mosteiro para — soz de 190 gor, dlavid de uig
entregares ao grupo de turistas que te ird acompanhar durante a visita. fos b condy Giloveck  digicdr noc Ik Mo
-y 1
Lembra-te que, como guia turistico, a tua fung&o é dar informagéo e Sz Ciltle Bxcan L Fiag
essencial sobre o edificio de forma rigorosa, mas cativante. Troddc
Para a elaboragdo deste roteiro, deves ter em conta os seguintes Ho rodb. Ren do Balolen oTigse
aspetos: 2co loirs
- Localizagéo geogréfica; B
- Identificagéo do Rel que encomendou a obra e as motivages; v/ |
{
- A duragéo da obra e os nomes de alguns dos arquitetosque nelay/ {
Intervieram.

Bom trabalhol @

Figura 8 — Narrativa do aluno J — Atividade 2 — categorizada no nivel 4

!

O mosteiro de Santa Maria da Vitdria é o resultado do cumprimento de uma promessa feita pelo rei D. Jodo I,
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em agradecimento pela vitoria em Aljubarrota, batalha travada em 14 de agosto de 1385, que lhe assegurou

0 trono e garantiu a independéncia de Portugal.

As obras prolongaram-se por mais de 150 anos, através de varias fazes de construcdo, que foram
inicialmente dirigidas por Afonso Domingues. Sucedeu-lhe Mestre Miguel, seguido por Fernio de Evora,

terminando com Mateus Fernandes.
Este mosteiro também designado Mosteiro da Batalha situa-se em Leiria.

Boa visita!

Atividade 3

A execugdo do terceiro e Ultimo exercicio de narrativa escrita, seguiu-se a uma aula
maioritariamente expositiva sobre a expansdo portuguesa e consistiu na producdo de uma pagina

de diério de bordo.

Ao observarmos os resultados na Tabela 8, representados no Grafico 3, vemos que esta

atividade foi realizada com éxito pela maioria deles. Apenas 3 alunos (14 %) ndo o fizeram.

Tabela 8 — Categorizagdo — Atividade 3

tGeiQSgI) Redigem paginas de diario de bordo utilizando os contetidos adquiridos
Fazem-no de forma oportuna
Né&o o fez
Alunos Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
1 X
2 X
3 X
4 X
5 X
6 X
7 X
8 X
9 X
10 X
11 X
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12 X
13 X
14 X
15 X
16 X
17 X
18 X
19 X
20 X
21 X
22 X
Atividade 3
16
14
12
10
8
6
4

N

0 . .

Nao realizou Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4

Gréfico 3: Distribuigdo dos alunos pelos niveis de categorizagdo — atividade 3

Comparativamente a atividade anterior contabilizou-se mais um aluno que ndo fez a
atividade, num total de 3. O facto de se estar ja numa fase final do terceiro periodo e os niveis de
concentracdo e de empenhamento nas tarefas escolares serem menores pode ser uma justificacdo

para essa situacao.

O mesmo poderd justificar, também, que embora em ndmero diminuto, alguns dos
trabalhos realizados se encontrem no nivel 2 (3 alunos (14 %)), categoria essa atribuida as
narrativas que apresentam uma estrutura e um fio condutor onde se detetam implicitamente
referéncias aos acontecimentos historicos, mas que apresentam também expressdes incompletas
e informag&o pouco organizada. E disso exemplo a narrativa do aluno L. “Partimos na passada

noite e demoramos 50 dias a chegar ao Brasil”; e do aluno M: “Hoje fui para o mar encontrei
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varios peixes e acho que vi a cauda do monstro da agua e quase passei 0 Cabo das Tormentas e

também vi o cabelo de uma sereia.” (Figura 9)

Oario de Bardo do nmunrhar

Figura 9 — Narrativa do aluno M — Atividade 3 — categorizada no nivel 2

l

Hoje fui para o mar encontrei varios peixes e acho que vi a cauda do monstro da dgua
e quase passei 0 Cabo das Tormentas e também vi o cabelo de uma sereia. Comi carne estava
maravilhoso dormir numa cama de rede e comeg¢amos a viajar. Comecei a viagem super

curioso e entusiasmado. Vai ser fantastico.

Relativamente aos anteriores exercicios, é percetivel o decréscimo do nimero de alunos
que apenas incluiu um dos tépicos pretendidos. Isto significa que, na generalidade, todos
responderam aos que lhes foi pedido, tendo construido uma narrativa com uma estrutura l6gica
visivel através de um fio condutor onde se detetam ligacdes implicitas e explicitas entre os
acontecimentos histéricos, das quais ressalta uma boa compreensdo histérica dos factos
estudados. Os seguintes excertos sdo disso exemplo: “Estamos no século XV e estou a bordo de

uma caravela. Estamos cansados e nervosos, mas sabemos gue noutras terras encontramos ouro e
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prata, ¢ importante.” (aluno N); “Tento atravessar o mar cheio de sereias e, ainda ha pouco passei

por um monstro marinho que dificultou a chegada ao meu destino” (aluno O) (Figura 10).

Responde a este desafio

Diario de Bordo do marinheiro,

Imagina que és um marinheiro e vives no inicio do século XV.

Redige uma pagina do teu diario de bordo, na qual relates uma das tuas ‘

viagens pelos mares desconhecidos.

Lembra-te que o teu texto deve ser escrito na primeira pessoa, e

que deves ter em conta a estrutura de uma pagina de diario de bordo

Bom trabalho! ©
A professora estagiaria,
Diana Silva

Figura 10 — Narrativa do aluno O — Atividade 3 — categorizada no nivel 3

l

4.01.1501
- Ol4, isto é um novo capitulo para o meu didrio.

-Tento atravessar 0 mar cheio de sereias €, ainda ha pouco passei por um monstro marinho
que dificultou a chegada ao meu destino. E enquanto lutava com o monstro Marinho

saltavam centenas de cabelos de sereias, eram verde-escuros.

- Vou tentar atravessar este mar com cuidado!

Importa ressaltar que houve 5 alunos (23 %) que conseguiram alcancar o nivel de
categorizacdo 4, evidenciando uma boa consolidagdo dos contetdos lecionados, com a presenca
de uma organizacdo clara das ideias e 0 uso correto do vocabuléario préprio da disciplina de
Historia e Geografia de Portugal, informacdes essenciais para dar resposta assertiva ao exercicio

proposto, como se pode verificar no texto do aluno P: “No meio do oceano desconhecido, Longe
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da Costa, estd um calor abrasador e ndo corre uma aragem. Todos no navio estdo a trabalhar ou a
ver se restam alguns mantimentos que ainda ndo estejam podres, € que ndo sejam 0s coitos ou

carne salgada, pois esses ja ndo conseguimos ver a nossa frente!” (Figura 11)

Responde » este desafo

)
Diériode Brdo dorrarinhairm___ A& g L N Gt

| INBPNG QU 68 L Marinhoro & vives no ink:io do séauko XV. -
Recioe Lma pégina 60 teu dno de £ordo, na qual relates uma das fuss 1 D AT\ R - ‘ oA
VRQONS POICS MarRs CesCONtRCdos. : 3 y )

Lembra-te Gue 0 feu 19X JoVe Ser eSCNto Na PIFMeVa Dessoa, © ) - \/ W
Que deves 10r om Conta B esirutuns de uma péjna de dirio de bordo. [ > e ¢

Bom trabatho! O
A profeisors entagdela,
Diana Siva

Figura 11 — Narrativa do aluno P — Atividade 3 — categorizada no nivel 4

l

“No dia 26 de junho do ano 1512:

No meio do oceano desconhecido, Longe da Costa, esta um calor abrasador e ndo corre uma aragem.
Todos no navio estdo a trabalhar ou a ver se restam alguns mantimentos que ainda néo estejam podres, e
gue ndo sejam 0s coitos ou carne salgada, pois esses ja ndo conseguimos ver a nossa frente! Ha 4 dias que

ndo vemos terra e agora o vento parou. Nestas condi¢des € dificil ter esperanca. Iremos sobreviver? “
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Consideracdes Finais

A organizagdo de um ambiente educativo favoravel constitui um dos principais alicerces
do trabalho do professor. Ao definir os objetivos, contetdos, métodos e estratégias a adotar o
professor proporciona a realizagdo de um ensino de exceléncia, que tente evitar a monotonia, a

rotina e o desinteresse do processo de ensino/aprendizagem.

A escolha das estratégias e recursos a utilizar em sala de aula tém grande importancia,
visto que estes sdo 0s meios que conduzem a resposta de objetivos estabelecidos pelo professor.
Porém, importa ter em consideracdo gue 0 sucesso na aplicacdo das estratégias e recursos sera
tanto maior quanto for de encontro aos interesses dos alunos. Para que isto seja possivel, o
professor deve conhecer bem as suas turmas para que possa determinar a melhor forma de
aprendizagem. As estratégias usadas no decorrer desta investigacao tiveram, tal como € possivel
constatar, um balancgo positivo, ja que os resultados foram de encontro ao que era pretendido.

O estudo, cujos resultados agora apresentamos para finalizagdo do Mestrado em 1° Ciclo
do Ensino Bésico e de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal 2° Ciclo do Ensino Basico,
centrou-se na utilizacdo das narrativas como recurso didatico na lecionagdo de conteudos da

disciplina de Histéria e Geografia de Portugal.

Para iniciar a realizacéo deste trabalho de investigacao-acéo foi decisivo apurar junto dos
alunos quais eram as estratégias de aprendizagem que mais lhes agradavam no processo de
ensino-aprendizagem, de modo a poder agir em conformidade. Para tal, a turma foi observada em
diversificados momentos, embora todos em contexto de sala de aula, que permitiram perceber e
determinar o gosto pelas historias (narrativas) e pelo audio, uma metodologia que permite a

descentracdo do discurso oral por parte professor no processo de ensino/aprendizagem.

Posto isto, para responder as questfes desta investigacdo, planificaram-se trés aulas
diferentes, em que foram aplicadas variadas estratégias de aprendizagem. As estratégias de
aprendizagem utilizadas para a transmissdo dos contetidos permitiram construir aulas mais ou

menos dinamicas.

O trabalho gue desenvolvemos em torno das narrativas permitiu perceber que a motivacao
dos alunos é essencial para o seu envolvimento no processo de ensino e aprendizagem. As trés
atividades propostas, por se diferenciarem daquelas que habitualmente lhes sdo pedidas,
justificaram a forma entusiasmada como as realizaram. Poucos foram os alunos que néo
participaram e, sobretudo, ndo houve nenhum aluno que néo realizado, pelo menos duas delas. A

consolidacdo dos contetidos trabalhados em sala de aula foi conseguida e, nalguns casos, com
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grande sucesso, verificando-se que os alunos tiveram em conta o contexto historico, adequando a

informacdo ao texto que construiram.

Por outro lado, este estudo permitiu-nos perceber que a criatividade é hoje necessaria ao
trabalho de um professor, e, neste caso, de um professor de Historia e Geografia do 2° Ciclo do
Ensino Bésico. O interesse dos alunos nas atividades que construimos assim 0 mostraram. Quer
ao nivel do conteudo, quer sob o ponto de vista formal, a construcdo das atividades implicou a
adequacdo aos conteldos abordados e a integracdo de elementos que fossem apelativos,

permitindo aos alunos espaco para se descentrarem e imaginarem ser uma outra pessoa.
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Anexo 1-Narrativa escutada pelos alunos para a elaboracdo da atividade 1: Um pais a espera de

nascer de José Lopes Gomes Soares

“A muito, muito tempo, quando Portugal ainda ndo era Portugal, 0s nossos antepassados
ocuparam grande parte do territério onde hoje vivemos. Chamavam-se Lusitanos e passaram a
viver na Lusitania. Eram um povo de costumes estranhos. Comiam apenas uma vez por dia e s6
carne de cabra. Todos os homens tinham cabelo comprido, que em combate prendiam com uma
fita atada na testa, vestiam-se de preto e andavam com um pequeno escudo pendurado ao pescoco.
De dia dedicavam-se a pastoricia e quando anoitecia juntavam-se a volta de uma fogueira,
tocavam mdasica e dangavam. Depois, deitavam-se no chao sobre palha e cobriam-se com uma

manta se 12 para se protegerem do frio.

Viveram felizes e sossegados durante varios anos até que um dia os Romanos quiseram
ampliar o seu império e decidiram invadir a Peninsula Ibérica. Comegou, entdo, o tempo das

guerras. Um tempo que durou muitos séculos.

A maior parte dos povos que ali vivia ndo ofereceu resisténcia aos invasores. Mas nao foi
iSSO que aconteceu com a Lusitania, que demorou muito tempo a ser conquistada. Os Lusitanos
refugiaram-se nas montanhas, montaram vérias armadilhas e emboscadas aos Romanos, que, no
entanto, e apesar da resisténcia, quiseram instalar-se nas terras que tinham conseguido conquistar

na Peninsula Ibérica.

Durante alguns séculos, Romanos e Lusitanos esforcaram-se por ter uma convivéncia
pacifica, mas a verdade é que houve mais tempo de guerra do que de paz, 0 que originou a perda
de milhares de soldados. Com o passar do tempo, as forgas ficaram cada vez mais desequilibradas
e os Lusitanos comecaram a ficar em desvantagem. Foi nessa altura que 0s nossos antepassados
decidiram fazer um acordo com os Romanos. Mas houve um grande guerreiro que ndo quis
negociar. Chamava-se Viriato e lutou muito contra o avan¢o dos Romanos. Sabemos muito pouco
da vida deste homem nascido na Lusitania, mas é certo que se transformou num grande guerreiro,
astuto e inteligente, que, nos varios combates que travou, conseguiu quase surpreender 0s

Romanos.

Os Lusitanos alcangaram grandes vitérias com Viriato na lideranga. Todavia,
continuaram em desvantagem em relacdo aos Romanos e a pouco e pouco foram perdendo

terreno. A verdade é que estavam todos ja cansados de tanta batalha.

Conta-se que os Lusitanos tentaram procurar a paz por diversas vezes. Viriato chegou
mesmo a assinar um acordo com Roma onde era reconhecido como “amigo do povo romano”,

mas de nada valeu. Ao fim de nove anos de resisténcia bem sucedida o guerreiro lusitano foi
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morto a traicdo. Morreu assassinado por trés traidores, que se venderam a troco de uma

recompensa.

(..

Aconteceu, porém, que a morte de Viriato teve o efeito inversos e deu ainda mais forca
aos Lusitanos para continuarem a resistir. Gragas a eles, os Romanos demoraram mais de 200
anos a conquistar a Lusitania. Depois disso, ensinaram a lingua, as leis e 0s costumes aos
vencidos. Construiram as primeiras estradas e pontes, magnificas casas, anfiteatros, muralhas,
templos e ceramicas e, por fim, fundaram novas cidades: Olisipo (Lisboa), Bracara Augusta

(Braga), Aquae Flaviae (Chaves) e Aeminium (Coimbra). «

Anexo 2- Narrativa escutada pelos alunos para a elaboracéo da atividade 2: “4 Padeira

de Aljubarrota’ de Carlos Rebelo

“Aquele dia 14 de Agosto de 1385 fora um dos mais memoraveis a que o pais assistira.
Nos campos de Aljubarrota, as tropas portuguesas, comandadas pelo condestavel D. Nuno
Alvares Pereira, embora em inferioridade numérica, tinham conseguido levar de vencida o
poderoso exército castelhano. Esta vitdria vinha consolidar o poder do rei D. Jodo | e garantir a

continuidade da independéncia nacional.

Os combates tinham sido bastante ferozes e, no final do dia, muitos corpos ficaram no
campo de batalha, tanto de um lado como do outro. Entre castelhanos que conseguiram
sobreviver, a maior parte acabou por ficar prisioneira das tropas portuguesas. Alguns, porém,
conseguiram escapar e acabaram por se esconder em locais recdnditos, de onde esperavam depois

sair, a coberto da noite e quando todos estivessem ja a dormir.

Acontece que, naquela época, vivia numa povoacdo vizinha lo local da batalha uma
mulher de mau feitio chamada Brites de Almeida. Dizia-se no lugar que ela tinha nascido em
Faro, mas o que se sabia ao certo € que ficou 6rfd aos 6 anos de idade e, depois, de uma vida
aventurosa na juventude, acabou por se tornar criada numa padaria, em Aljubarrota. Todos a
respeitavam e temiam pela sua forca e valentia. Conta-se mesmo o caso de um soldado que um
dia a pedira em casamento, 0 que ela a contragosto aceitou, com a condicdo de ele conseguir
vencer num combate. O resultado foi que o soldado saiu ferido de morte e 0 casamento ndo se

realizou.

Ora, nesse dia, e depois do jantar, como era seu habito Brites de Almeida dirigiu-se a
padaria para fazer o pao do dia seguinte. Enquanto ia amassando a farinha, ouviu uns ruidos que

Ihe parecia virem do forno. De inicio ndo deu grande importancia ao assunto, convencida que se
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tratava de um rato, dos que por ali costumavam passear-se em busca de algum alimento. Mas
aquele barulho comecou a intriga-la, parecia-lhe diferente. Decidiu, por isso, aproximar-se e

escutar com atencgéo.

Foi entdo que se apercebeu tratar-se de soldados castelhanos que sussurravam entre si
baixinho. Como nédo era mulher de recear o que quer que fosse, acendeu o forno como fazia
habitualmente para cozer o pdo. L& dentro, o calor e o fumo eram cada vez maiores. Quando
finalmente, os soldados ndo conseguiram aguentar mais, tiveram de abandonar o esconderijo.
Mas, nessa altura, j& a padeira os esperava e, com a pa de forno, a medida que iam saindo, ia-0s

matando todos, um a um.

Conta ainda a lenda que, anos mais tarde, a padeira se tornou mais pacifica e casou com

um rico lavrador, com quem viveu feliz o resto dos seus dias. “

Anexo 3 - Poema escutado pelos alunos para a elaboracéo da atividade 3: Mar Portugués de

Fernando Pessoas

O mar salgado, quanto do teu sal
Séo lagrimas de Portugal!
Por te cruzarmos, quantas maes choraram,
Quantos filhos em véo rezaram!
Quantas noivas ficaram por casar
Para que fosses nosso, 6 mar!
Valeu a pena? Tudo vale a pena
Se a alma néo é pequena.
Quem quer passar além do Bojador
Tem que passar além da dor.
Deus ao mar o perigo e 0 abismo deu,

Mas nele é que espelhou o céu.
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Anexo 4- Texto regido e lido pela professora estagiéria durante a projecdo de uma imagem de

D. Jodo |

“-Ola meninos e meninas,

Sabem quem sou eu? Vou falar-vos de alguns dos meus feitos. Tenho a certeza de que
assim me reconhecerdo: fui eu, juntamente com outros homens, que matei o0 Conde Andeiro, fui
aclamado rei nas Cortes de Coimbra e ainda escolhi D. Nuno Alvares Pereira para chefe supremo

dos exércitos. Para além disso, casei-me com D. Filipa de Lencastre, na cidade do Porto.
J& sabem quem sou eu?

Exatamente sou o rei D. Jodo I Agora vou falar um pouco do inicio do século XV, época

em que era rei de Portugal.

No inicio do século XV, a Europa era o centro do mundo conhecido. N&o se conhecia a
América, grande parte da Africa e a Australia. Os mapas que representavam a Terra ndo estavam
corretos e apenas representavam o mundo que entdo se conhecia, muito reduzido, como devem

imaginar.

Os produtos da Asia e do Norte de Africa que chegavam & Europa eram trazidos por

mercadores venezianos e arabes.

Como desconheciamos o resto do mundo acreditdvamos que os locais desconhecidos
eram habitados por em monstros marinhos, e que ondas gigantes do Oceano Atlantico engoliam

0S navios.

Sabem...¢ que naquela época, no inicio, do século XV, Portugal era um reino
pobre...Como devem imaginar, era preciso procurar noutras terras o que ndo tinhamos: o ouro, a
prata e também os cereais. A verdade, é que ndo podiamos alargar as nossas fronteiras para o

territorio castelhano, assim sé nos restava o caminho pelo mar.

Empenhei-me nesta tarefa, pois queria resolver os problemas do reino e mostrar aos
outros paises que Portugal tinha poder. Na realidade, a procura de novas terras interessava a todos
0S grupos sociais: a burguesia procurava rigueza e novos mercados, a nobreza queria aumentar 0s
titulos e os senhorios, o clero pretendia converter outros povos ao cristianismo, € 0 povo queira

melhorar as suas condi¢des de vida.

Para além disso, de entre os paises europeus, 0 meu Reino era o que melhor condicéo
tinha para se tornar o pioneiro na expansdo maritima. Imaginem s6 que.... A localizagdo de

Portugal na Peninsula Ibérica, no extremo sudoeste da Europa, com uma extensa costa maritima
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e bons portos de apoio, era favoravel para que tal acontecesse. A juntar a este fator havia, ainda,
o facto de os portugueses sempre terem sido atraidos pelo mar e ao longo dos tempos terem vindo
a desenvolver atividades maritimas, como a pesca e 0 comércio, e estarem, por isso, habituados

aos instrumentos nauticos e terem uma boa construcéo naval.

Vou dizer-vos um segredo...para além de todos estes fatores favoraveis, eu, que ocupei

o trono de uma forma revolucionéria, queria também afirmar o meu poder.

Acham que fui bem-sucedido nesta tarefa importantissima?”’
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