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RESUMO

A Dislexia é uma Dificuldade de Aprendizagem Especifica da leitura, com
repercussoes claras na escrita, cujas caracteristicas conduzem a efeitos nefastos naquilo
que se pretende que seja o sucesso escolar, pessoal, social e profissional das criancas
que a possuem.

Consideramos que esta dificuldade €, pelas caracteristicas que exibe e pelas
consequéncias devastadoras que pode originar, uma preocupagdo educativa e, enquanto
tal, merecedora da atencdo e de medidas de intervencao diferenciadas da parte do poder
politico, da escola, e das leis que a regem. S@o estas, em conjunto com as praticas nos
varios contextos educativos, que decidem, pelo que facultam ou pelo que obstaculizam,
o percurso de vida das criancas com Dislexia.

Partimos dos conceitos de territorializacdo da educagdo, autonomia escolar e de
praticas de flexibilizagcdo curricular, para procurar responder, através de procedimentos
metodoldégicos, concordantes com o Novo Paradigma de Investigacdo, Qual o
contributo das Actividades de Enriquecimento Curricular na intervencdo
diferenciada de criangas com Dislexia. Identificar possiveis factores inibidores de um
eventual contributo, é ainda um objectivo deste estudo.

Este estudo levou-nos a concluir a inexisténcia de praticas diferenciadoras no
referente a Dislexia. H4 uma constelac@o de factores que parece inibir essa intervengao.

Inserir as Actividades de Enriquecimento Curricular nos documentos
orientadores de uma escola ou agrupamento — o Projecto Educativo de Escola, o
Projecto curricular de Escola e o Projecto Curricular de Turma — para fomentar a
articulacdo e propiciar uma intervencao articulada, coerente, sistemadtica e intensiva em
criancas com Dificuldade de Aprendizagem Especifica da leitura, é parte integrante de

uma proposta que apresentamos no final deste projecto de investigacao.
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INTRODUGAO

INTRODUCAO

Testemunhamos hoje transformagdes sociais profundas e continuadas que fliem
de um modo complexo, a uma velocidade indescritivel.

Sonhadas como bem universal, a educacdo e a escola exigem-se inovagdes e
respostas educativas que acompanhem essas mudangas e lutem contra a exclusdo social,
0 insucesso e o abandono.

Todavia, isto € tanto mais dificil quanto pensarmos que da escola também
emergem algumas contradicdes e paradoxos, apandgio da sociedade nossa
contemporanea e, na nossa perspectiva, muitos dificeis de resolver: e.g. a dificuldade de
compreender o que acontece perante a enorme quantidade de informacao; a necessidade
de nos relacionarmos em contextos educativos heterogéneos perante pressoes
homogeneizadoras, incertezas e incongruéncias; a eliminagao de barreiras espaciais na
comunicacdo perante o risco cada vez mais grave de isolamento pela falta de didlogo,
cooperacdo e acgOes articuladas coerentes e enriquecedoras; a auséncia de certezas
absolutas face ao surgimento de novas formas de exclusdo social, que nos levam a
questionar inclusive o que se vai legislando e, consequentemente, as op¢des que se vao
fazendo, em termos de politica educativa.

Ainda que o conceito de justi(;a1 seja insepardvel do de educacdo, verificamos
que a escola € também um sitio de constrangimentos, com os seus proprios limites,
assimetrias e, frequentemente, desigualdades e exclusdo veladas, também no que aos

alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE) diz respeito.

! Estévio (2004:33) refere que, quando se trata de educacdo, este conceito se relaciona com outros,
designadamente com o de igualdade de oportunidades, respeito e, mais recentemente, com os de
eficiéncia, qualidade e competigdo.
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Na verdade a discussdo que se tem constatado em torno do conceito de inclusdo®
€ sintomatica do que acabamos de apontar.

No entender de Correia (2008:12-13) , este principio baseia-se nas capacidades e
necessidades da “crianca-todo”, apelando para a Escola Contempordnea’, que deverd
atentar para o seu desenvolvimento académico, sécioemocional e pessoal, de modo a
proporcionar-lhe uma “educacdo apropriada”, orientada para a maximizacdo do seu
potencial.

Também no preambulo do Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de Janeir04, podemos

ler:

“[...]Jimporta planear um sistema de educacdo flexivel, pautado por uma politica global
integrada, que permita responder a diversidade de caracteristicas e necessidades de todos os
alunos que implicam a inclusdo das criangas e jovens com necessidades educativas especiais no

quadro de uma politica de qualidade orientada para o sucesso educativo de todos os alunos .”

Partilhamos a opinido de Correia (idem), quando este afirma que a inclusdo
deverd admitir um continuo educacional, que preveja respostas as necessidades do
aluno, designadamente no seu Programa Educativo Individual (PEI), na classe regular
ou, se necessario, fora desta.

Nao obstante, a questdo coloca-se na resposta inclusiva que é dada a criangas

~ . , .5 - . - .
com NEE, que por ndo terem sido elegiveis” para a educacio especial, ndo lhes foi

* A este propésito, Correia (2008:11) afirma: “Penso que é tempo de deixarmos de tratar a inclusio em
termos de classes inclusivas, escolas inclusivas, ou mesmo alunos incluidos, uma vez que este tipo de
linguagem tem gerado mais confus@o do que provocado ganhos significativos no que respeita a educagdo
dos alunos com NEEs”.

3 . . . . . A - -

A escola foi assim designada pelo autor em 1995, aquando da comunicacio “A inclusido do aluno com
necessidades educativas especiais na classe regular”, apresentada no encontro “Aspectos psicossociais da
Educagao Especial”, ocorrida na Universidade do Minho.

4 . . . . . . - L,
No n.° 1 do Artigo 1.° este diploma define os apoios especializados a prestar na educagéo pré-escolar e
nos ensinos basico e secundario dos sectores publico, particular e cooperativo.

> Importa explicar que entendemos por elegibilidade o que decorre da leitura feita do Artigo 6.°, n.° 1,
alinea e), do Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de Janeiro, a saber: “os casos em que se considere estar perante
uma situacdo de necessidades educativas que justifiquem a intervencdo dos servicos de educacdo
especial”, que é consequéncia, em termos de medidas educativas, do relatério técnico-pedagdgico que se
segue ao processo de referenciacdo de um aluno. Os resultados decorrentes da avaliag@o constantes nesse
relatorio obtém-se por referéncia a Classificacdo Internacional da Funcionalidade, Incapacidade e Satide
(vulgo CIF), da Organizag¢do Mundial de Satde, conforme o previsto no n.° 3 do mesmo diploma.
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elaborado um PEI®, de acordo com o consignado no diploma supracitado, pressupondo-
se, consequentemente, que sdo criancas sem NEE.

Neste momento, é conveniente referirmos que muitas destas criancas s@o alunos
com Dificuldades de Aprendizagem Especificas (DAE)’, que pelos estudos de
prevalénciag, existentes em alguns paises relativos aos alunos com NEE corporizam
uma percentagem significativa da populacio escolar com NEE (cerca de 48%).

No caso concreto de Portugal, as DAE continuam a ser negligenciadas e a nao
ser consideradas um problema geral de educacdo, como ja o apontou Fonseca (cit. in
Cruz, 2009:2).

Antes que prossigamos, ¢ fundamental reiterar que a bibliografia especifica
claramente insere as DAE no espectro das NEE. Contudo, ao contrario do que acontece
noutros paises, Correia (2008a:19), sublinha que, em Portugal, a legislacio nao
contempla esta necessidade educativa especial, referindo-se concretamente ao Decreto-
Lei n.° 3/2008, acrescentando que esta realidade as vota ao insucesso escolar, opinido
que partilhamos, pelos indicadores provindos deste estudo.

Este projecto erradia de dois temas geminados que constituem o nuicleo temético
deste estudo - a Dislexia - também ela uma DAE - e as Actividades de Enriquecimento
Curricular.

O que objectivamos é:

- constatar a existéncia ou inexisténcia de uma interven¢do diferenciada e

articulada em criangas com Dislexia, no 1.° ciclo do Ensino Bésico (EB), ao

nivel das Actividades de Enriquecimento Curricular;

- elencar eventuais obstdculos a uma intervenc¢ao diferenciada a essas criangas.

2

6 . . .

O PEI “é o documento que fixa e fundamenta as respostas educativas e respectivas formas de
avaliagdo”e “documenta as necessidades educativas especiais da criangca ou jovem”, de acordo com os
n.°s 1 e 2 do Artigo 8.°, do referido Decreto-Lei.

" Ao longo deste trabalho, optaremos por este termo, reclamando para a defini¢io do conceito o sentido
que Cruz (2009) e Correia (2008) lhe atribuem, uma vez que o conceito subjacente ao termo Dificuldades
de Aprendizagem ndo € entendido de igual modo pelos autores da drea e, como sugere Martins (cit. in
Cruz, 2009), € sinonimico, por um lado, e polissémico, por outro.

¥ A questdo de prevaléncia é, na nossa perspectiva, de extrema importancia neste estudo, dado que o
elevado nimero de criancas que exibem DAE carecem de uma pedagogia diferenciada e ndo podem ser
ignorados quer por quem tem o poder de legislar, quer pelos documentos que bussolam a prética docente.
Explanaremos a origem dos dados de prevaléncia na primeira parte deste estudo, no capitulo ad hoc.
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Procurarmos perceber o que acabamos de referir, é levantar uma questio basilar

que nos permite delimitar o ambito deste trabalho de investigacao:

Qual o contributo das Actividades de Enriquecimento Curricular na

intervengdo diferenciada de criancas com Dislexia?

Interrogarmo-nos deste modo, desdobra outras questdes, a cujas respostas nao
nos podemos alhear:

Que conhecimentos possuem os docentes das Actividades de Enriquecimento
Curricular sobre a Dislexia?

Com quem, como e quando é feita a articulacdo da planificacdo do seu
trabalho?

O que pode obstaculizar a intervencdo diferenciada nas Actividades de

Enriquecimento Curricular em criancas com dislexia?

Para tal, concebemos uma estruturacdo de trabalho que fosse facilitadora do que
procuramos responder.

No que concerne, entdo, a organizacao basilar deste projecto, optou-se por
estruturd-lo em trés partes principais: o enquadramento tedrico, o enquadramento
empirico € uma proposta de intervencao sinérgica, resultante do cruzamento de dados,
da imbricacdo e articulacio entre o referencial tedrico e os dados obtidos pela
metodologia por que optdmos.

Deste modo, na primeira parte priorizdmos desenvolver os conceitos de DAE e
de Dislexia, para justificar a pertinéncia de uma pedagogia diferenciada articulada, de
preferéncia especializada, bem como o enquadramento tedrico que suporta a
conceptualizacdo da a autonomia e da territorializacio da educacdo, no presente
trabalho personificadas pela Actividades de Enriquecimento Curricular promovidas,
neste caso, como constataremos pela Autarquia Local.

Na segunda parte, explicitamos os procedimentos metodoldgicos, justificando a

escolha de um método eclético. Discutimos os dados recolhidos, com base no que
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emergiu dos inquéritos e da entrevista, técnicas que privilegiamos neste estudo, a par da
andlise de conteudo realizada a partir da entrevista e de leituras feitas aos inquéritos por
questiondrio aplicados.

Compreensivelmente, deixdmos para a terceira parte uma modesta proposta,
que parte da reflexdo feita e da colocacdo de novas questdes para o futuro, na
expectativa de que este contributo se assuma como uma leitura critica de praticas de um
tempo que € nosso, num espaco que € singular porque diverso, a escola,

lamentavelmente, ainda com um longo caminho a percorrer — o da verdadeira inclusio.
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PARA UMA DEFINIGAO DE DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM ESPECIFICAS

PRIMEIRA PARTE: ]
ENQUADRAMENTO TEORICO

1. PARA UMA DEFINICAO DE DIFICULDADES
DE APRENDIZAGEM ESPECIFICAS

Os objectivos definidos para este trabalho, claramente nos situam num projecto
que visa préticas inclusivas, que analisa e discute alguns dos entraves a inclusdo, que se
pretende para criangas com Dislexia - alunos com Necessidades Educativas Especiais.

Por conseguinte, impde-se delimitar primeiramente o referencial tedrico
concernente as Dificuldades de Aprendizagem Especificas, uma vez que € neste
primeiro quadro conceptual que se insere o conceito de dislexia.

Antes de mais, importa perceber que quando nos referimos a alunos com DEA,
estamos a falar de um leque significativo de criancas que necessitam de uma
intervenc¢do especializada que parece ndo existir em muitos casos.

Fonseca (2008) aponta que, no caso concreto de Portugal, as Dificuldades de
Aprendizagem (DA)’ continuam a ser negligenciadas e a ndo ser consideradas como um
problema geral da educacdo. Cruz (2009) adianta que esta situagdo torna-se mais grave
se considerarmos que o Ministério Portugués da Educacdo (1988 in Fonseca, 2008)
refere que 37,1% das criangas que frequentam o ensino primario e 28,9% das criangas

que frequentam o ensino secundario falham nas suas aprendizagens escolares.

° Fonseca utilizou este termo, pela primeira vez, em 1984, no seu livro Uma Introducdo as Dificuldades
de Aprendizagem, como traducdo de learning disabilities. Dificuldades de Aprendizagem & expressao
equivalente a DAE, utilizada por Correia (2008a), por Cruz (2009). No presente trabalho, sempre que ela
ocorre referir-se-4 a DAE, por oposicdo as Dificuldades de Aprendizagem Gerais, sugeridas por Cruz
(2009).
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Apesar dos estudos de prevaléncia serem inexistentes em Portugal, Correia
(2008:55-56) recorre a percentagens consideradas em estudos de prevaléncia realizados
nos Estados Unidos da América, em Inglaterra, no Canada e na Austrélia, onde esta
matéria € tida como prioritdria e tratada como tal. No entender deste autor, o ponto de
partida deve considerar uma estimativa que nos elucide sobre a percentagem de alunos
com NEE existentes no nosso sistema educativo - cerca de 10 a 12%. Assim, neste
universo de alunos com NEE, estima-se que 48% tenham DA, 22%, apresentem
problemas de comunicagdo, 14% deficiéncia mental, 10% problemas de
comportamento, apresentando os restantes 6% outros problemas (designadamente,
multideficiéncia, deficiéncia auditiva, problemas motores, outros problemas de satde,
deficiéncia visual, desordens do espectro do autismo, os cegos-surdos € o traumatismo
craniano, enunciados por Correia por ordem crescente das suas prevaléncias..

Ainda de acordo com Bos e Vaughn (in Fonseca, 2008:93), as criangas e jovens
com DAE representam o maior grupo do sistema escolar.

Importa assinalar que os estudos de prevaléncia sdo fundamentais para uma
intervencdo célere e o mais eficaz possivel, mas dependem de um diagndstico
indissocidvel da definicdo do conceito. Por conseguinte, urge que a investigacdo se
focalize neste problema, uma vez que dele derivam os demais.

Para entendermos estas consideracdes, importa referir que o conceito de DAE
sofreu evolugdes desde a primeira definicao proposta por Samuel Kirk, em 1962, no seu

livro Educating Exceptional Children:

“Dificuldades de aprendizagem referem-se a um atraso, a uma desordem ou a
uma imaturidade no desenvolvimento de um ou mais processos da fala, da
linguagem, da leitura, do soletrar, da escrita ou da aritmética, resultantes de
uma possivel disfuncdo cerebral e/ou distiirbio emocional ou comportamental, e
ndo resultante de deficiéncia mental, de privacdo sensorial, ou de factores

culturais ou pedagogicos.” (in Cruz, 2009:41-42).

Outras defini¢des surgiram depois no intuito de completarem a de Kirk.
Apontemos algumas, elencadas por Cruz (2009) que, de um modo ou de outro, deram

um contributo importante para a evolucao do conceito: a de Barbara Bateman, em 1965;
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a do National Advisory Commitee on Handicapped Children (NACHC), dirigido por
Kirk, em 1968; a da Northwestern University; a da Division for Children with Learning
Disabilities (DCLD), uma unidade dentro do Council for Exceptional Children (CED);
a de Wepman, Cruickshank, Deutsh, Morency e Strother, proposta em 1975 a do US
Office of Education (USOE), de 1976 e de 1977; a do National Joint Committee on
Learning Disabilities (NJCLD), de 1981, sobre a qual nos deteremos mais adiante; a da
Association of Children With Learning Disabilities (ACLD) em 1986; e, finalmente, a
defini¢do do Interagency Committee on Learning Disabilities (ICLD).

E pertinente neste elenco, incluir a defini¢io proposta por Correia (2008a), uma
vez que, segundo o autor, ¢ um contributo para uma defini¢do portuguesa de DAE. Luis
Miranda Correia pretende que a mesma seja “educacional” e adiciona o adjectivo
especificas ao termo DA, visando ‘“afastar a confusdo que se instalou no nosso

pais”(idem:46). Eis a sua proposta:

“As dificuldades de aprendizagem especificas dizem respeito a forma como o
individuo processa a informagdo — a recebe, a integra, a retém e a exprime -,
tendo em conta as suas capacidades e o conjunto das suas realizacoes. As
dificuldades de aprendizagem especificas podem, assim, manifestar-se nas dreas
da fala, da leitura, da escrita, da matemdtica e/ou da resolucdo de problemas,
envolvendo défices que implicam problemas de memoria, perceptivos, motores,
de linguagem, de pensamento e/ou metacognitivos. Estas dificuldades, que ndo
resultam de privacoes sensoriais, deficiéncia mental, problemas motores, défice
de atengdo, perturbagdes emocionais ou sociais, embora exista a possibilidade
de estes ocorrerem em concomitdncia com elas, podem, ainda, alterar o modo

como o individuo interage com o meio ambiente.” (ibidem:46-47).

Ainda no entender deste autor, a defini¢ao que propde

“(...) para além do processamento de informagdo, que pode indiciar a origem
neurobioldgica desta problemdtica, e, portanto, a sua condigcdo vitalicia, ela
trata ainda de pardmetros fundamentais como o sdo o padrdo desigual de

desenvolvimento, o envolvimento processual, os problemas numa ou mais dreas
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académicas, a discrepdncia académica e a exclusdo de outras causas. Mais
considera (...) a importdncia da observagcdo do comportamento socioemocional

dos individuos que apresentam DAE.”

Apesar das varias definicdes que apontamos, Cruz (2009:52) assinala que as
mesmas nao sdo defini¢cdes operacionais, dado que ndo especificam as operacdes ou
procedimentos pelos quais “o constructo das DAE pode ser reconhecido e medido.”
(idem).

Por conseguinte Cruz considera crucial fazer uma reflexdo sobre a
operacionalizacdo das DAE, que deve permitir, segundo Shaw et al. (in Cruz:2009), um
exercicio de julgamento clinico informado, que seja realizado através de processos de
elegibilidade.

Estes autores baseiam-se na defini¢do do National Joint Committee on Learning
Disabilities (NJCLD), que citamos infra, para proporem a sua defini¢do operacional de
DAE.

“Dificuldades de aprendizagem é um termo genérico que diz respeito a um

grupo heterogéneo de desordens, manifestadas por dificuldades significativas

na aquisi¢do e no uso das capacidades de escuta, da fala, da leitura, da escrita

e do raciocinio ou das capacidades matemdticas. Estas desordens sdo

intrinsecas ao individuo e sdo presumivelmente devidas a uma disfuncdo do

sistema nervoso central. Embora as dificuldades de aprendizagem possam
ocorrer concomitantemente com outras condigcoes de incapacidade (por
exemplo, deficiéncia sensorial, deficiéncia mental, distiirbio social e emocional)
ou influéncias ambientais (por exemplo, diferencas culturais, ensino
inadequado/insuficiente, factores psicogénicos), elas ndo resultam directamente
de tais condi¢oes ou influéncias” (Hammill et al., 1981:336; NICLD,

1994:64:66 in Cruz, 2009:47).

Assim, Shaw et al. (idem) concordam que os quatro niveis de investigacao
propostos pelos autores da defini¢do supracitada, seriam os mais adequados para
determinar se um individuo tem DAE, designadamente: Nivel I - Discrepancia Intra-
individual; Nivel II — permite explicar os défices identificados no Nivel I; Nivel III —

Consideracdes Relacionadas; Nivel IV — Explicacdes Alternativas das DAE.
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PARA UMA DEFINIGAO DE DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM ESPECIFICAS

No entender de Rebelo (2001:77), as defini¢Ges mais representativas de learning
disabilities, conceito que se traduz por Dificuldades Especificas de Aprendizagem, ou
Distiirbios Especificos de Aprendizagem, sio a do National Joint Committee for
Learning Disabilities (de 1981) e a da Associacdo para Criancas e Adultos com
Distiirbios de Aprendizagem (definicdo que surge nos EUA em 1985).

Ainda segundo Citoler (in Serra e Santos, 2007) os critérios mais comuns
encontrados nas criancas que apresentam DEA sdo a inteligéncia normal, discrepancia
rendimento-capacidade, fracasso académico, transtornos nos processos psicolégicos e o
critério de exclusao.

A etiologia das Dificuldades Especificas de Aprendizagem ¢ multifactorial.
Apesar da diversidade de teorias existentes, sdo mais evidentes os factores fisiologicos,
os factores socio-culturais e factores institucionais. Segundo Martin (in Serra e Santos,
2007), as teorias mais aceites sdo as neurofisioldgicas, as perceptivo-motoras, as
psicolinguisticas e as cognitivas.

Na opinido de Fonseca (1999) a crianca com DEA apresenta um quadro bastante
complexo que pode atingir aspectos emocionais, afectivos, pedagdgicos e sociais
inadequados. Apresenta sinais difusos de ordem neurolégica que interferem no
desenvolvimento e maturag@o do Sistema Nervoso Central.

Pelo que expusemos, podemos afirmar que, s6 a partir de uma defini¢do
geradoras de consensos, como a do National Joint Committee on Learning Disabilities
(NJCLD), € que se poderd dar uma resposta educativa a imensas criangas e jovens que,
como Fonseca (2008:94) referiu, continuam “a vaguear pendularmente entre a educagao
especial e a educacdo regular, em termos quer de diagndstico, quer de interven¢do ou de
apoio psicoeducacional.”

As principais DEA' que se manifestam em contexto escolar, todas elas
dificuldades de processamento simbdlico, sdo a dislexia, a disortografia, a disgrafia e a

discalculia. Em capitulo proprio, daremos uma atencao particular a dislexia.

1% Correia (2008a:39) acrescenta ainda: a dispraxia (apraxia), dificuldade na planificacdo motora, cujo
impacto se reflecte na capacidade de um individuo coordenar adequadamente os movimentos corporais;
os problemas de percepgdo auditiva, problemas na capacidade para perceber as diferencas entre os sons
da fala e para sequencid-los em palavras escritas; problemas de percep¢do visual, problemas na
capacidade para observar pormenores importantes e dar significado ao que € visto; problemas de memoria
(de curto e longo prazo), dificuldades em armazenar e/ou recuperar ideias ou factos.
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2. DISLEXIA

A aquisi¢do da leitura € de extrema importancia para as aprendizagens escolares.
Quando ndo adquirida, constitui a principal causa de insucesso escolar (Hallahan,
Kaufman e Lloyd, 1999; Lerner, 2003, cit. in Cruz, 2007:195).

Muitas sdo as criangas que apresentam dificuldades na aprendizagem da leitura.
No entanto, uma salvaguarda deve ser feita de imediato, ha que distinguir entre
dificuldades gerais na aprendizagem da leitura'' e aquelas sobre as quais incide o nosso
estudo — as dificuldades especificas na aprendizagem da leitura ou dislexia’”.

E fundamental distingui-las, pois o termo tem sido usado abusivamente como
apontam Kirk ez al. (in Cruz, 2009:150). Nao podemos, pois, chamar dislexia a qualquer
alteracdo da capacidade de ler.

Dislexia ¢ um vocédbulo que, etimologicamente, se refere a distirbios na leitura
ou na linguagem, sendo a ideia de que se refere a um distdrbio na leitura a mais
consensual (Cruz, 2007:205)13. Fonseca (2008:460) também sublinha que o termo
revela uma dificuldade na aprendizagem da leitura'®.

Como poderemos constatar, a no¢do de dislexia nao € unanime. Por esta razdo,
parece-nos fundamental dar a conhecer algumas das suas definicbes mais

representativas.

1 . N . .

Resultantes tanto de factores exteriores a pessoa como de factores inerentes a ela (e.g. escolaridade
inadequada ou interrompida; baixa inteligéncia; desvantagem sécio-econdémica; deficiéncia fisica;
desordem neuroldgica visivel; problemas emocionais).

"2 Dislexia é o termo tradicionalmente mais usado para designar estas dificuldades (Cruz, 2007:205),
Cruz, 2009:150)

1> 0 étimo da palavra é constituido pelo radical dis, que significa distiirbio ou dificuldade, ¢ pelo radical
lexia, que significa leitura, no latim, e linguagem, no grego.

14 . . ~ . . .
Este autor refere que dislexia ndo se confunde com alexia, esta uma incapacidade para aprendera ler ou
para compreender a linguagem escrita, como consequéncia de uma lesdo cerebral

13
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Assim, Critchley e Critchley baseiam-se na definicdo da Federacdo Mundial de

Neurologia que definia, em 1968, a dislexia como:

“uma desordem, que se manifesta pela dificuldade de aprender a ler, apesar de
a instrugcdo ser a convencional, a inteligéncia normal, e das oportunidades
socio-culturais. Depende de distiirbios cognitivos fundamentais, que sdo,

frequentemente, de origem constitucional” (in Cruz, 2009:151).

Trés anos depois, Bannatyne (in Rebelo, 2001:101), no seu tratado de distirbios

de linguagem, leitura e aprendizagem, que a dislexia é:

“um termo genérico para abranger toda a categoria dos distiirbios de leitura e
de escrita, que parecem ter uma causa primdria prépria e que ndo podem dizer-se
causados por atraso mental, perturbacdes emocionais, afasia, autismo, etc., tal como

usualmente definidos estes iltimos tempos.”

Por seu lado, Torres e Fernandez (2001:3), por seu lado, apontam que o étimo do
vocdbulo dislexia refere “dificuldade da fala ou da dic¢do”, mas salvaguardam que a
maioria dos autores considera que o termo engloba uma dificuldade na aprendizagem da
leitura.

Niao obstante, estes autores acrescentam que recentemente o termo tem ganho
especificidade, designando uma sindrome determinada que afecta tanto a leitura como a
escrita, e clarificam que “a dislexia uma perturbag@o da linguagem que se manifesta na
dificuldade de aprendizagem da leitura e da escrita

Serra e Santos (2007) sdo de opinido, contudo, que hoje € unanimemente aceite

que a dislexia € uma perturbacdo, uma disfuncdo que afecta a leitura e a escrita.

Nao obstante as diferentes definicdes de dislexia, Cruz (2007:206-207) aponta

quatro aspectos consensuais entre os investigadores, a saber:

- a existéncia de uma base bioldgica, causada por uma condicdo neuroldgica

congénita;

14
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- os problemas associados persistem ao longo da adolescéncia e da idade adulta;
- as suas dimensdes perceptivas, cognitivas e linguisticas;

- o facto de originar dificuldades em muitas dreas da vida de um adulto

Fundamental serd também notar que apesar da falta de consenso relativamente a
definicdo de dislexia, nelas encontramos pontos comuns, a saber: a dificuldade primaria
para a leitura, a auséncia de lesdo cerebral, mas o cérebro estd diferente, a referéncia a

causa aparente para o problema, e o critério da discrepancia.

2.1. Etiologia

As classificacdes com base na etiologia sdo categorizagcdes que procuram
diferenciar as dislexias tendo em consideragdo a sua hipotética etiologia (e.g., genética,
disfuncdo cerebral minima, défices de estimulagdo). Nao obstante, Cruz (2007:225)
sugere que, genericamente, os estudos baseados em critérios etioldgicos podem ser
organizados de acordo com duas abordagens: uma que sugere trés grupos de
perspectivas — a tradicional, de enfoque visuo-perceptivo-motor, a neurobioldgica e a
concepc¢do actual de enfoque psicolinguistico; a outra abordagem que refere dois grupos
— 0s que admitem uma causa Unica e os que referem causas multiplas.

Torres e Ferndndez (2001:7) ilustram este ultimo grupo quando apontam que
ainda que se considere que os factores neuroldgicos e cognitivos (défices perceptivos e
de memoria e défices no processamento verbal) constituem os tipos de problemas
fundamentais que podem condicionar a ocorréncia da dislexia, continua a ser dificil

identificar uma causa Unica.

15



AS ACTIVIDADES DE ENRIQUECIMENTO CURRICULAR E A DISLEXIA

2.2. Principais tipos de dislexia

Quando se pretende distinguir subgrupos de disléxicos, deparamo-nos com uma
tarefa dificil, dada a existéncia de uma diversidade de critérios que podem ser
adoptados, designadamente: o0 momento do surgimento do problema (Citoler, Heaton e
Winterson, Ellis e Yung, Temple, e Caldas in Cruz, 2007:207), a etiologia, a gravidade,
a extensdo e a cronicidade dos problemas (como € o caso de Rebelo, 2001 e de Torrez e
Fernandez, 2001), ou o tipo de comportamentos alterados (Monedero in Cruz, 2007)

Na perspectiva de Cruz (2007:207), quando se fala em dislexia ¢ fundamental
considerar o momento de surgimento da mesma. Por conseguinte, faremos,
seguidamente, referéncia a este tipo.

Assim, € premente distinguir primeiramente entre a dislexia adquirida ou traumatica
e a dislexia de desenvolvimento.

Segundo Cruz (2007:212), a primeira caracteriza-se por uma incapacidade adquirida
de compreender a informacgdo verbal escrita. A dislexia adquirida pode ser periférica (da
atencao; negligéncia; letra-a-letra), ou central (superficial; fonoldgica;profunda)

Relativamente a dislexia de desenvolvimento ou evolutiva, € periférica, podendo ser
fonoldgica, superficial, ou mista.

Por sua vez, Harris (in Rebelo, 2001:108) agrupa os disléxicos em quatro subtipos,
dois dos quais coincindindo com os dois subtipos que sdo apontados por Torres e
Fernandez (2001:16) — a dislexia de tipo auditivo-fonolégico e a visuo-espacial. Ha
ainda a sublinhar um tipo de dislexia misto.

As caracteristicas da dislexia sdo, fundamentalmente, comportamentais ou
escolares, segundo Torres e Ferndndez (2001).

A dislexia de tipo auditivo-fonoldgico caracteriza-se genericamente por
dificuldades na discrimina¢do, na andlise e na nomeacdo de sons de letras e palavras e
na lembranca de sons, sequéncias, instru¢des e historias. A dislexia de tipo visuo-
espacial remete para dificuldades sobretudo nas tarefas de percepcdo e discriminagdo
visual (evidenciando erros de orientacdo, problemas de tamanhos e formas, confusdes

entre grupos de letras e dificuldade em transformar letras em sons).
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2.3. Avaliacao

A avaliag@o neuropsicoldgica e psicolinguistica sdo as mais comuns, segundo Torres

e Fernandez (2001).

2.4. Intervencao. A reeducacao da dislexia

Dos modelos de intervencao da dislexia, destacamos os modelos neuropsicolégicos
e os psicolinguisticos.

Os contributos da neuropsicologia e da psicolinguistica para a intervencdo da
dislexia sdo frequentes e as estratégias reeducativas cientificas alicercam-se na educagdo
multissensorial, na educacdo psicomotora, no treino perceptivo-motor - cuja
importancia estd amplamente justificada e documentada por Fonseca (1999, 2005,
2007) - e no desenvolvimento psicolinguistico. O treino da leitura e da escrita revelam-

se também cruciais na perspectiva da intervencao e reeducagdo da dislexia.
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3. PERCURSOS CURRICULARES

3.1. Um tracado histérico do curriculo em Portugal

Nao cabe, no ambito deste trabalho, uma anélise pormenorizada do conceito de
de curriculum. E nossa convicgdo, contudo, que é relevante tracar, de um modo muito
breve, a histéria do curriculo em Portugal, a fim de, por um lado, contextualizarmos o
processo de territorializacdo da educacdo, o de autonomia das escolas e o de gestdo
curricular, uma vez que as Actividades de Enriquecimento Curricular foram criadas a
luz destes conceitos; por outro, importa que sublinhemos que este percurso histérico do
curriculo em Portugal revela contradi¢des e constrangimentos cuja heranga podemos
assinalar no presente.

A evolucdo curricular em Portugal foi fortemente marcada pela situacdo
sociopolitica vivida no pais. O marasmo curricular que marcou o regime salazarista deu
lugar, a partir de 1974, a mudangas profundas do curriculo que aconteceram num clima
de grande agitacdo social e politica."

As primeiras transformagdes curriculares realizadas foram influenciadas por
duas linhas tedricas originalmente diversas — a Academic Reform Movement, com
enfoque na estrutura das ciéncias e na pratica de métodos de descoberta cientifica; e a
concepcdo do curriculo centrado no aluno, como acrescenta Roldao (1999:19), “com a
valoriza¢do dos seus interesses e a promog¢do da sua autonomia como pessoa e futuro

cidadao [...].”

' Rolddo (1999:18) aponta que depois deste marco temporal as inovagdes introduzidas nos curriculos
foram marcadas por uma sobreposi¢do um tanto andrquica de diversas perspectivas curriculares “[...] e
pela sua inser¢@o num processo de mudanca das proprias instituicdes educativas e dos processos de
formacao de professores, que deram a todo o processo uma grande complexidade.”
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Mais tarde, entre 1977 e 1979, as perspectivas curriculares de raiz behaviorista,
na linha de Ralph Tyler e de Benjamin S. Bloom'® deixardo a sua influéncia notéria, nos
curriculos, na sua implementacdo e na propria formacdo de professores, ainda que de
um modo confuso, como sublinha Roldao (1999).

As reformas curriculares do 1.° ciclo, em 1980, e do 2.° ciclo, em 1977-80,
espelham uma orientagcdo da pedagogia por objectivos.

Entre 1980 e 1989, inicio da actual reforma educativa, de que a reforma
curricular € uma das suas componentes, as alteracdes curriculares pontuais, nao

reflectem incidéncias especificas de algum outro modelo tedrico.

Partilhamos ainda a constatagao de Roldao (1999:19) quando aponta que

“[...]Jo processo de incorporagdo de diversas perspectivas tedricas nos curriculos foi um tanto
caotico, como seria natural apos um tdo longo imobilismo, e talvez por isso nunca
suficientemente clarificado em termos conceptuais. Isto é, as mudangas curriculares eram
introduzidas sem as enquadrar nos seus contextos teoricos e sem explicitar as suas justificacdes

prdticas.”

Este percurso curricular que superficialmente trilhdmos € importante para que
entendamos o legado deixado no curriculo prescrito a nivel nacional.

Ha cerca de uma década Roldao (1999:20 e 21) apontava a coexisténcia de
aspectos nos curriculos vigentes e das respectivas raizes tedricas diversas. Alertava, por
isso, para o facto da adopcdo de perspectivas ecléticas comportarem sempre tensoes
internas que cuidadosamente apontou. Muitas das contradi¢cdes elencadas entdo por esta
autora sao ainda hoje constatdveis: e.g. a satisfacdo das necessidades de preparacdo para
uma sociedade tecnolégica em rapida evolugdo € dificilmente compativel com o
desenvolvimento harmonioso das potencialidades do individuo enquanto tal; a

valorizacdo do método de descoberta como estratégia de aprendizagem preferencial,

'® A classificacdo de objectivos educacionais, popularizada como Taxonomia de Bloom, nasce de uma
equipa chefiada por Bloom, da Universidade de Chicago, em meados da década de 1950. E uma estrutura
de organizacdo hierdrquica de objectivos educacionais. Esta classificacdo discrimina uma sequéncia de
seis niveis de objectivos - conhecimento factual; compreensdo; aplicacdo; andlise; sintese; avaliagdo - a
que correspondem a uma sequéncia de estratégias de avaliacdo por perguntas (SPRINTHALL er al.
(1993:341).
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conforme o concebido por Jerome Bruner'’, ndo se coaduna com a extensdo e natureza
dos conteddos de alguns programas, uma vez que nao pode ser apressado, nem com a
existéncia de exames nacionais que se revelam inflexiveis ao nivel da exigéncia de
competéncias padronizadas.

E nossa convicgdo que as contradicdes que apontdmos ao nivel do curriculo,
bem como tantas outras que iremos assinalar ao longo deste trabalho serdo,

eventualmente, passiveis de serem superadas pela praxis da gestdo flexivel do core

curriculum, como teremos a oportunidade de constatar seguidamente.

3.2. A territorializacao da educacao, a autonomia
escolar, e a gestao flexivel do curriculo

As medidas de politica curricular que apontam para uma territorializacdo da
educagdo sdo uma das consequéncias da globalizacdo e de novas ldgicas
socioecondmicas, as quais a qualidade, eficdcia e diversificagdo sdo exigéncias caras.
As novas logicas, como refere Charlot (2007:130), impdem formas de descentralizacao
e de territorializacdo, legitimadas pelo recuo do Estado, do poder central, que visa
delegar poderes nos territorios locais.

Por outro lado, as medidas apontadas supra também se relacionam com a
resposta que hoje a escola deve dar ao publico heterogéneo e multicultural que a
frequenta, bem como a mudanca da relacdo com o saber e a escola, pois nesta passam a
habitar novas contradi¢des sociais e outros saberes.

Leite (2006: 72) coloca o enfoque na contradi¢do que existe entre, por um lado,
as medidas da politica curricular, surgidas nos finais dos anos 90 do século XX, que
apontavam para processos de autonomia, de territorializacdo e de gestdo curricular local

e, por outro, um curriculo centralizado e centralizador, “de tamanho tnico e pronto-a-

"7 Este psicélogo nova-iorquino teve um papel fundamental na sistematizacdo da Psicologia Cognitiva.
Eterno empirista, preferiu denominar a sua posi¢cdo de teoria da instrugdo, uma vez que acreditava que
esta sendo prescritiva, poderia prescrever antecipadamente como um assunto pode ser melhor ensinado,
ao contrdrio da teoria da aprendizagem, que considerava descritiva, fazendo descricdo dos factos a
posteriori (SPRINTHALL et al., 1993:238). A sua teoria estd alicercada em quatro principios
fundamentais: motivagdo, estrutura, sequéncia e reforgo.
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vestir”’, assim denominado por Formosinho (in FORMOSINHO e MACHADO,
2008:8), que cria condi¢des para que nele ndo sejam incluidos aqueles que ndo se
encaixam nesse perfil determinado, uma vez que ndo permite a autonomia da sua
propria gestao.

Presentemente, este tipo de curriculo exibe caracteristicas que ndo se coadunam
com o perfil heteréonimo da nossa sociedade: o papel do professor alterou-se; as
exigéncias de uma formacdo docente de qualidade sdo cada vez mais prementes; a
relacdo da escola com os saberes ndo € a mesma, uma vez que a velocidade, os tempos e
os espacos, frequentemente virtuais, sdo apandgio duma sociedade globalizante, “espago
de fluxos”, como Manuel Castells denomina (in Miranda, 2007:206), espacgos de fluxos
técnicos, geograficos e sociais diversos e complexos de uma rede integrada e global.

As medidas educativas de territorializacdo e autonomia curricular conferem
responsabilidades pela melhoria da qualidade da educacio as escolas e aos professores;
ndo obstante, teremos de ter em conta também que essa qualidade fica comprometida
pelos obstidculos que um curriculo tdnico exibe, sendo, pois, um paradoxo
responsabilizar a escola e os seus agentes por algo que lhes é alheio e que se encontra
pré-determinado e definido.

E nossa convicgio que descentralizar ndo pode ser confundido, como refere
Antonio Novoa (in Leite, 2006:74), “com uma dindmica que se limite a reproduzir ao
nivel regional as l6gicas burocréticas e administrativas do poder central, acrescentando
novos espagos de regulacdo e de controlo”; implica entre tantas exigéncias, que o0s
docentes possuam conhecimentos da ordem da organizacdo e gestdo curriculares,
conhecimentos sobre o contexto no qual a escola se insere e partilhem um trabalho
colectivo que permita criar outras perspectivas curriculares e de prética pedagdgica.
Para tal, ¢ fundamental que o poder central repense o tempo que deve ser dado a escola
e aos professores para tal tarefa, bem como a tranquilidade e a confianga que merecem.

Urge o que Connell (in Estevao, 2004:42) designou de “justi¢a curricular”,
aquela que atenda “aos modos como o curriculo concebe e retira o poder, autoriza e
desautoriza, reconhece e desconhece diferentes grupos de pessoas e seus conhecimentos
e identidades”.

E fundamental reiterar que ainda que se verifiquem mudangas no que acabamos

7z

de apontar, aquela que se nos afigura pedra de toque € a existéncia de um core

22



PERCURSOS CURRICULARES

curriculum que impera. A territorializagdo e autonomia curricular, como tivemos
oportunidade de clarificar, ndo se compadecem com o designio de um curriculo
uniformizador que espartilha novas relacdes com o saber, numa escola que é barémetro
da sociedade e que, consequentemente, reflecte um mundo complexo, porque
multicultural, heterogéneo, universo de significados multiplos.

Deparamos frequentemente com um curriculo que colide com uma outra ideia de
curriculo, aquele ndo se esgota nos conteidos a ensinar e a aprender, como apontam
Leite et al. (2003:15), mas se amplia as dimensdes do ser, do formar-se, do transformar-
se, do decidir, do intervir e do viver € conviver com 0S outros.

Na verdade, esta concepg¢do de curriculo, necessaria a uma escola que se quer
diferente, pressupde alteragdes marcantes.

Sobre essas alteracdes prementes discutia Roldao (1999:37), quando apontava
que o sistema educativo revelava uma mudanca de filosofia curricular, sustentada em
quatro eixos: a passagem do curriculo como programa ao curriculo como projecto; do
desenvolvimento curricular como did4ctica ao desenvolvimento curricular como um
processo de decisdo e de gestdo; da centralizacdo programdtica a diferenciacio
curricular; do professor como especialista de uma disciplina ao professor como
construtor e gestor de curriculo.

Estes eixos apontados pela autora sdo hoje visiveis na gestdo flexivel do
curriculo, se considerarmos que esta pressupde, no entender de Leite (2001:8 e 9), a
reconfiguragdo do curriculo ao contexto onde se concretizard; o trabalho articulado em
equipa, a tomada de iniciativas que conduzam ao enriquecimento do curriculo nacional,
e a avaliacdo do projecto curricular concebido e realizado.

Em termos conclusivos, Leite (idem) enfatiza, consequentemente, que a gestao
curricular pressupde clarificar as inten¢des que justificam e orientam o projecto,
planificar processos para as concretizar e agir por forma a concretiza-los.”

Atendendo ao quadro social e curricular que procurdmos delinear, entendemos
que a escola necessita, claramente, de outras respostas para se relacionar com o saber,
respostas que a gestdo curricular tem procurado dar através de praticas que medeiam a
matriz do Curriculo Nacional e as diversas realidades educativas. Trata-se, da procura
de novas dindmicas curriculares diferenciadoras e geradoras de saber, que deverdo partir

de uma andlise das realidades em questdo, de reflexdes e decisdes articuladas e
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participadas, que se desejam a posteriori avaliadas, num processo que se pretende em
continuo devir e melhoramento.

Hoje, parece-nos claro que as praticas de gestdo flexivel do curriculo que temos
vindo a discutir neste trabalho, corporizam-se no Projecto Educativo de Escola ou de
Agrupamento, nos Projectos Curriculares de Escola ou de Agrupamento e nos Projectos
Curriculares de Turma, nio se esgotando nestes documentos."'®

Legitimados, indiscutivelmente, pelas ideias de autonomia escolar, estes
projectos sdo concebidos como meios facilitadores da organizacdo de dindmicas de
mudanca propiciadoras de aprendizagens diferenciadas e participadas, que se desejam
plenas de sentido.

E nossa convic¢io que as Actividades de Enriquecimento Curricular, no 1.° ciclo
do Ensino Baésico, actividades que se pretendem enriquecedoras do curriculo, fazem

parte também desta concepgao e praxis de flexibilizacdo e diferenciacdo curricular, pelo

que estd na sua génese e naquilo que podem potenciar.

3.2.1. Projecto educativo de escola / agrupamento

Mandatada para ampliar o seu papel de instrutora ao de formadora de uma real
educacdo, hoje a escola vé-se implicada na construcdo de elos vitais no e com o meio.

Como lembra Alves (2003:61), ao reclamar a caracterizacdo feita por
Formosinho, no contexto desta passagem para um outro conceito de escola, a escola
passa a possuir uma individualidade social, com 6rgdos e competéncias proprias, uma
autonomia de gestdo que se pode traduzir numa certa autonomia financeira, na liberdade
de implementacdo do curriculo nacional, que se traduz na autonomia da gestdo
curricular, e na autonomia pedagdgica, naquilo por que pode optar na orientacdo
educativa dos alunos, na organizacdo pedagdgica e na gestao e pessoal docente. Como
acrescenta o0 mesmo autor, neste novo contexto, a escola € também a sociedade civil

envolvente.

'8 H4 que considerar ainda o Plano Anual de Actividades e as diversas planifica¢des de Departamentos e
de Grupos Disciplinares, sobre os quais ndo nos deteremos neste trabalho.
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O Projecto Educativo de Escola ou de Agrupamento (PEE) pode constituir, em
primeira instncia, um instrumento de concretizacdo e de gestdo de autonomia, quando
concebido e desenvolvido articuladamente, para um dado contexto.

Partilhando a ideia de Leite et al. (2003:12), serd oportuno sublinhar que o PEE

pode ser

“[...Juma referéncia e um dispositivo para a construgdo continua da mudanga,
para a organizagdo da escola, para a clarificacdo das intencionalidades educativas e

para a articulacdo das participacdes dos diversos protagonistas.”

Para clarificar o que caracteriza o PEE, Alves (2003:73) explicita que este:
estabelece as linhas orientadoras do tipo de educacdo que se quer proporcionar; resulta
de um processo reflexivo, dialogante dos elementos da escola; determina os valores que
devem ser trabalhados no curriculo explicito e oculto; reconhece as ilusdes e os
interesses dos membros da comunidade escolar; unifica os critérios de actuacdo tendo
em vista uma maior coeréncia; reconhece os alunos como sujeitos e principais
interessados na educacdo; introduz uma direc¢do centrada na escola-comunidade
educativa; apela a participacdo substantiva de todos os membros da escola,
salvaguardando as competéncias técnico-pedagdgicas dos profissionais da educagdo,
pressupondo, por isso, uma lideranca participativa, aberta e mobilizadora.

O PEE pressupde ainda: modos de actuacdo docente, congruentes com a
filosofia do projecto tracado; a adop¢do de tecnologias educativas adequadas as
necessidades dos alunos, dos contextos e dos problemas constatados; impde uma
estratégia de inovacgdo; esclarece as metas a atingir, os modos de avaliacdo dos
processos e dos produtos; e, finalmente, deverd exigir estruturas organizativas (e.g. de
concep¢do, monitorizacdo e avaliacdo).

Partindo dos pressupostos que enuncidmos supra, o PEE podera proporcionar um
enquadramento e um sentido para as acgdes, conferindo distin¢do e singularidade a

escola, sendo o reflexo da sua identidade.
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3.2.2. Projecto curricular de escola / agrupamento

O Decreto-Lei 6/2001 refere que “As estratégias de desenvolvimento do
curriculo nacional, visando adequéd-lo ao contexto de cada escola, sdo objecto de um
projecto curricular de escola, concebido, aprovado e avaliado pelos respectivos 6rgdos
de administragdo e gestao.”

Estas orientacdes do diploma permitem que o Projecto Curricular de Escola
(PCE) se possa assumir como um elemento mais explicito de diferenciacdo positiva, se
contemplar um conjunto de decisdes articuladas, partilhadas pelo corpo docente de uma
escola, concretizando, como apontam as ideias de L. del Carmen e Zabala (in Leite et
al.,2003:16), as orientacdes curriculares de ambito nacional (que se revestem de grande
inflexibilidade) em propostas globais de interven¢do pedagdgico-didactica adequadas a
um contexto escolar especifico. O PCE define o nivel de prioridades da escola, as
competéncias essenciais e transversais, que serdao incluidas no projecto e os conteudos a

serem trabalhados em cada area curricular.

3.2.3. Projecto curricular de turma

Contudo, para desenhar mais do que um esquico da coeréncia escolar tao
desejada, necessaria e apontada por Llavador e Alonso (2001), € necessdrio que o
Projecto Curricular de Escola se articule com o Projecto Curricular de Turma, que
procurard corresponder, na sua concepcdo, as especificidades da turma e deverd
permitir um nivel de articulacdo, concretizado em situagdes reais, como ressalva Leite
et al (2003).
Como o Decreto-Lei 6/2001 aponta, “as estratégias de concretizagdo e
desenvolvimento do curriculo nacional e do projecto curricular de escola, visando
adequa-los ao contexto de cada turma, sdo objecto de um projecto curricular de turma,

concebido, aprovado e avaliado pelo professor titular de turma, em articulagdo com o

conselho de docentes, ou pelos conselhos de turma, consoante os ciclos”.
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Como podemos constatar, quer o PCE, quer o PCT pretendem adequar o core
curriculum a especificidade da escola e dos alunos. Nao obstante, Leite et al. (2003:16)
clarificam que o nivel dessa adequagao € distinto, uma vez que o primeiro se define em
funcdo do curriculo nacional e do PEE, o nivel de prioridades da escola, as
competéncias essenciais e transversais, em torno dos quais se organizard o projecto e os
conteddos que serdo trabalhados em cada drea curricular, baseando-se numa anélise
vertical dos programas; enquanto no segundo essa defini¢do, cuja referéncia é o PCE, é
realizada para corresponder as especificidades da turma e deverda permitir um nivel de
articulacdo horizontal e vertical, s6 concretizado em situagdes reais.

Afigura-se-nos, neste momento, pertinente sublinhar que € ao nivel do PCT que
os diversos professores que leccionam a turma, t€ém a possibilidade de articular, de um
modo mais concreto e inclusivo, a ac¢do e estratégias pedagodgicas diferenciadas de
intervencdo para todos os discentes, inclusive para aqueles sobre os quais nos

debrucamos neste trabalho — os alunos com dislexia.

3.2.4. As actividades de enriquecimento curricular

O enquadramento legal das Actividades de Enriquecimento Curricular é bastante
recente em Portugal.

O Despacho n.° 14753/2005 (2.* série), de 5 de Julho, introduz o Programa de
Generalizacdo do Ensino de Inglés nos 3.° e 4.° anos do 1.° Ciclo do EB, constituindo o
primeiro passo da introducdo de Actividades de Enriquecimento Curricula tno
panorama educativo portugués. Pretendia-se, entdo, de entre varios objectivos que o

Programa desenvolvesse

“[...] uma estratégia de generalizacdo progressiva do ensino precoce da lingua
estrangeira que seja descentralizada, flexivel e consistente, atribuindo-se especial
importdncia ao envolvimento das escolas, dos agrupamentos, das autarquias/...]

na construgdo de respostas diversificadas [...]".
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Neste passo, vemos claramente espelhadas a concep¢do de
territorializacdo da educagcdo (“descentralizacdo”) e de autonomia escolar (no
envolvimento que se pretende de varios agentes).

No entanto, ao calcorrear o Despacho, ndo encontramos quaisquer indicacdes
relativas a um programa ou orientagdes curriculares disciplinares, nem sugestdes de
como se concretizard essa pratica em termos de articulagcdo com outros profissionais da
escola, do agrupamento, ou que com a escola trabalhem, o que, no nosso entender,
constituiria um passo fundamental para se conhecer os alunos e, consequentemente,
proceder a uma intervencao diferenciada articulada coerentemente.

Por outro lado, o Despacho inclui a possibilidade dessa AEC poder ser leccionada
por profissionais sem habilitacdo académica profissionalizada, o que, em termos
pedagdgicos nao parece ser adequado e, em termos éticos, ndo parece ser correcto. Se
perspectivarmos a questdo do ponto de vista da flexibilizacdo curricular, que
defendemos, relevamos que esta deve ser responsdvel e coerente, pois a formagdo e
pratica docente implicam, necessariamente, um saber para flexibilizar, uma saber para
intervir, diferenciando, respeitando desse modo, os desafios desse publico heterogéneo e
complexo que sdo os alunos.

Em 3 de Agosto do mesmo ano, surge o Despacho n.° 16795/2005, que vem
definir a obrigatoriedade dos estabelecimentos do ensino pré-escolar e do 1.° ciclo
estarem abertos até as 17 horas e trinta minutos, alegando, entre vdrias consideragdes,
“a necessidade de adaptar os tempos de permanéncia das criancas nos estabelecimentos
de ensino as necessidades das familias.

Constatamos, uma vez mais, que este Despacho € omisso no respeitante ao que
referimos supra sobre formagdo docente adequada e directrizes, em termos de pratica
pedagdgica, nos termos a que nos referimos e que defendemos.

Ainda no mesmo ano, em 12 de Outubro, ficamos a conhecer o Despacho n.°
21440/2005, que da nova redacgdo ao Despacho n.° 14753/2005, aditando, ao artigo
11.°, um conjunto de novas habilitacdes para o ensino de Inglés no 1.° ciclo do EB.

Cerca de oito meses depois, o Despacho n.° 12591/2006, de 16 de Junhow, vem

definir as normas a observar no periodo de funcionamento dos estabelecimentos do

19 ¢ : ~ A . iy
E importante assinalar que, com este Despacho, sdo revogados os trés Despachos anteriores ja apontados.
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ensino pré-escolar e do 1.° ciclo, bem como na oferta das actividades de animagdo e de
apoio a familia e de enriquecimento curricular.

O Despacho em questdo introduz e precisa uma série de aspectos que nos parece
pertinente relevar, no ambito deste estudo, a saber: a seleccdo das AEC deve estar “de
acordo com os objectivos definidos no Projecto Educativo do agrupamento e devem
constar do respectivo plano anual de actividades (no n.° 8 do Diploma); o apoio ao
estudo passa a ser uma das duas actividades a contemplar no referido plano (n.° 10,
alinea a) do Despacho)®’; a planificacdo das AEC “ deve envolver obrigatoriamente 0s
educadores titulares de grupo e os professores titulares de turma” (conforme o previsto
n.° 19 deste Diploma); aos mesmos docentes titulares de grupo e de turma compete, de
acordo com o referido no n.° 31 deste Despacho, o zelo “pela supervisao pedagdgica e
acompanhamento da execucdo das actividades [...] de enriquecimento curricular no 1.°
ciclo do EB”; sdo discriminados os aspectos a desenvolver nas actividades de
supervisao pedagdgica”, no n.° 32 do Despacho.

O Despacho n.° 12591/2006 ja denota, no que acabdmos de referir uma
preocupacio pedagdgica que centra a responsabilizacdo da planificagdo das AEC no
professor titular de turma.

A experiéncia de dois anos lectivos leva a redac¢do de um novo Diploma, o
Despacho n.° 14460/2008, de 26 de Maio. Uma vez que revoga os quatro Despachos
anteriores, sendo o Unico em vigor, importa reflectir se as alteragdes introduzidas sao
geradoras de melhoria da prética lectiva, quais as suas limitagcdes ou omissdes, naquilo
que consideramos crucial em termos de flexibilizacdo e diferenciagdo curricular.

No preambulo deste Despacho pode ler-se:

“[...] Considerando, por ultimo, a importancia [...] de garantir que os tempos de

permanéncia na escola sdo pedagogicamente ricos e complementares das

. . N . A . 21
aprendizagens associadas a aquisicdo das competéncias bdsicas |[...]"

% A outra AEC obrigatéria é o Ensino do Inglés, o que constitui também uma novidade, ainda que apenas para
alunos dos 3.° e 4.° anos de escolaridade.

21 O relevo é da responsabilidade da autora deste Projecto.
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Posto que a incidéncia no enriquecimento do core curriculum € feita neste
documento de um modo mais claro do que nos Despachos precedentes, considerando
ainda que o presente Despacho continua a prever o que ja referimos sobre o professor
titular de turma a propdsito da planificacdo das AEC, e dado que no documento se
prevé, sem alteracdo, que a seleccdo das AEC esteja em estreita relacdo com o PEE e
devam “constar do respectivo plano anual de actividades” (conforme o previsto no n.°
8), parece-nos que este Despacho pode constituir um documento facilitador da
concretizagdo de propostas ao nivel da gestdo flexivel do curriculo, da pedagogia
diferenciada e de préticas pedagdgicas articuladas e reflectidas.

Na verdade, o que pretendemos concluir, ndo obstante a legislacdo respeitante as
AEC ser recente e denotar uma falta de maturacdo sobre diversas matérias educativas
que hoje ndo podem ser ignoradas (e.g. a concepcdo e exequibilidade de respostas a um
publico heterénimo e por vezes invisivel® porque negligenciado pela legislagdo da qual
depende o sistema educativo portugués, de que é exemplo os alunos com DEA,
conforme apontdmos ja neste trabalho), € que o Despacho n.° 14460/2008, de 26 de
Maio pode, paradoxalmente, revelar-se um dos eixos que sustentam respostas
educativas que se pretendem inclusivas.

Os percursos curriculares que, deliberadamente, tracimos até ao momento
participam de uma reflexdo articulada da triade basilar: territorializacdo da educacdo,
autonomia escolar e flexibilizacdo curricular, da qual dependem as AEC, quer pelo seu
enquadramento legal, quer pelos ensejos educacionais que nelas vislumbramos

Sustentamos, pois, a opinido de que € no que prevé e naquilo em que € omisso que
o Despacho em questdo se apresenta como um facilitador de interven¢do pedagdgica,
designadamente no que a uma intervencdo diferenciada em criancas com Dislexia diz

respeito, como explanaremos no Contributo final deste projecto.

2 No sentido que, em parte, Ralph Waldo Ellison atribuiu ao adjectivo em Invisible Man.
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SEGUNDA PARTE: ,
ENQUADRAMENTO EMPIRICO

4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este projecto pretende explicar a questdo nuclear - Qual o contributo das
Actividades de Enriquecimento Curricular na intervengdo diferenciada de criancas
com Dislexia? - e as que gravitam a sua volta -

Que conhecimentos possuem os docentes das Actividades de Enriquecimento
Curricular sobre a Dislexia?

Com quem, como e quando é feita a articulacdo da planificacdo do seu
trabalho?

O que pode obstaculizar a intervencdo diferenciada nas Actividades de
Enriquecimento Curricular em criancas com dislexia?

S6 assim pode culminar numa proposta que desejamos coerente e articulada de
intervencao.

Como tal, em termos metodoldgicos, sé poderiamos optar por uma paradigma de
investigacdo que fosse eclético — o Novo Paradigma da Investigacdo - sobre o qual
Reason e Reason (cit. por Pereira in Oliveira et al. (org.), 2004:49) se pronunciam deste

modo:
“We are drawing from a number of sources to put together a coeherent statement

about the principles and practices which lead towards more valid inquiry within

the research paradigm.”
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Com efeito, as fontes (“sources”) a que estes autores se referem provém dos
paradigmas quantitativo e qualitativo de investigacao.

Verifica-se, neste Novo Paradigma a combinagdo da abordagem epistemologica,
empirica, apandgio do primeiro paradigma referido, com uma abordagem de caricter
fenomenolégico.

A interac¢do quantitativo-qualitativo estd claramente presente neste recente modo
de investigar, convergindo a utilizacdo de técnicas provindas, quer do paradigma
quantitativo (e.g. os inquéritos por questiondrio), quer da abordagem qualitativa, que
velo acrescentar a investigagdo a possibilidade de “apreender a riqueza e
especificidade de cada situacdo e compreender as ocorréncias, induzindo novas formas
de estar, na investigacdo, mais implicadas com as realidades e contextos sociais”
(Leite e Terraséca, 2001:67 (e.g. a entrevista e a andlise de contetdo), ultrapassar as
fronteiras das perspectivas meramente quantitativas.

Atendendo ao exposto, percebemos que a resposta metodologica que
consideramos mais adequada aos objectivos da nossa pesquisa e a triangulacdo de dados
que visamos, € este Novo Paradigma.

Os instrumentos metodoldgicos, por que optdmos, como sublinham Albarello et al
(2005), ndo foram escolhidos independentemente das referéncias tedricas da
investigacdo, mas sim adaptados ao tipo de dados a recolher, tendo sempre presentes 0s

objectivos que apontdmos inicialmente:

- constatar a existéncia ou inexisténcia de uma intervencdo diferenciada e
articulada em criancas com Dislexia, no 1.° ciclo do Ensino Bdsico (EB), ao nivel das
Actividades de Enriquecimento Curricular (depois de respondida a nossa pergunta de
partida - Qual o contributo das Actividades de Enriquecimento Curricular na

intervengdo diferenciada de criancas com Dislexia?); e

- elencar eventuais obstdculos a uma intervengao diferenciada a essas criancas
(designadamente no que respeita aos conhecimentos que possuem os docentes das
Actividades de Enriquecimento Curricular sobre a Dislexia; com quem, como e

quando é feita a articulagdo da planificacdo do seu trabalho; e o que pode
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obstaculizar a intervencdo diferenciada nas Actividades de Enriquecimento

Curricular em criangas com dislexia).

Por conseguinte, reflectimos sobre qual seria a amostra mais adequada para a
recolha de dados, circunscrevendo o nosso campo de andlise para prosseguimos para a

recolha e a analise dos dados obtidos.

4.1. A amostra

Antes de mais importa referir que a restricdo da amostra e o nimero de individuos
abrangidos pela nossa investigacdo dependeu primeiramente do tempo que dispusemos
para a realizacdo deste projecto.

A amostra incidiu, nuclearmente, num grupo de individuos que representasse a
totalidade de professores das AEC, de um agrupamento de escolas de um concelho da
Coordenacdo Educativa do Porto. No caso em questao, o grupo perfazia 10 professores.

Com este questiondrio pretendemos perceber o conhecimento que estes docentes
detém sobre a Dislexia e da articulacdo e actuagdo, ao nivel das estratégias e actividades
com alunos disléxicos, designadamente com o professor titular de turma conforme
preconiza o Despacho n.° 14460/2008, de 26 de Maio.

Um segundo grupo da amostra €, ndo podia, por estes motivos, deixar de ser a
totalidade de professores titulares de turma de uma Escola Basica de 1.° Ciclo com
Jardim de Inféncia, neste caso 7 individuos.

Era crucial compreender também que conhecimentos adquiriram sobre a
dificuldade de aprendizagem especifica da leitura em questdo neste estudo, mas
sobretudo confirmar a existéncia de trabalho articulado entre estes e os professores das
AEC, pelo supra mencionado.

Tratava-se, portanto, de recolher dados e entender percep¢des de dois grupos que
personificam a flexibilizac¢do curricular, enquanto todo articulado, na perspectiva de um
trabalho cooperativo.

Para completar a amostra, e tendo em conta o que acabdmos de referir, bem como

lembrando que no enquadramento tedrico deste trabalho também reflectimos sobre as
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implicacdes da territorializacdo da educacdo e do conceito de autonomia escolar,
incluimos na nossa amostra uma terceira voz, a da autarquia local, dado ser a dnica
entidade promotora das AEC, conforme o demonstrou os dados recolhidos do inquérito
por questiondrio aplicado aos professores das AEC.

Definido o campo conceptual que situa o estudo, e seleccionada a amostra sobre a
qual este recai, passdmos aos procedimentos de aplicacdo, i.e. a aplicacdo das técnicas

de recolha de dados.

4.2. Técnicas de recolha de informacoes

4.2.1. O inquérito por questionario

O questiondrio € uma técnica de abordagem quantitativa, e por isso, empirica, que,
neste estudo, foi aplicado a dois grupos que consideramos representativos, pelos
indicadores de resposta que recolhemos e sobre os quais falaremos no capitulo ad hoc.”

Optdmos por incluir esta técnica no nosso estudo, também pelas razdes elencadas
por Quivy (2008:189); de acordo com este autor, o questiondrio € especialmente
adequado para conhecer uma populacdo enquanto tal (designadamente ao nivel doa
valores e opinides); para analisar um fenémeno social (no nosso caso marcadamente de
cariz educacional e de politicas educativas), que se julga poder compreender melhor a
partir de informacdes relativas aos individuos da populagdo em questdo; e por ultimo
para cumprir objectivos de representatividade, nunca absoluta, como ressalva ainda
Quivy (idem), e generalizacdo de dados (que com uma amostra mais alargada, veriamos
certamente cumpridos).

Por conseguinte, o questiondrio confere a possibilidade de quantificar uma

multiplicidade de dados e de proceder a vérias anélises de correlagdo.

23 . . C e . .
Como diremos adiante somos de opinido que a mostra seja consideravelmente alargada no futuro pelos
motivos que ai enunciamos.
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Na formulacdo das questdes desta técnica, optdmos por trés categorias diferentes:
as questoes fechadas, para que a informacdo recolhida ndo comportasse qualquer
ambiguidade; as questoes abertas, para que o sujeito pudesse responder livremente,
uma vez que a resposta nio estd prevista’; e as questées semiabertas, que submeteram
aos inquiridos algumas possibilidades de resposta, mas deixaram em aberto uma ultima
categoria25 (e.g. no questionario aplicado ao professores das AEC, Parte III, 1: “Outras
entidades. Especifique.”).

Pretendemos que o questiondrio constituisse um todo relativamente homogéneo,
de modo que obtidos os resultados, fosse possivel responder a questdo de partida e as
subquestodes, tal como sugerem Albarello et al (2005:53).

Na verdade, o que visdvamos era confirmar, através do questiondrio aplicado aos
professores titulares de turma, os resultados obtidos pelo questiondrio dos professores
das AEC. Para, numa fase a posteriori, os dados recolhidos de ambos se completarem
com as percepgdes das questOes abertas e semiabertas dos proprios questiondrios e as
percepcoes do entrevistado, veiculadas e interpretadas a partir da entrevista realizada a

da coordenadora da equipa da educag¢do, na autarquia local.

4.2.2. A entrevista

As razdes da escolha da entrevista prendem-se pelas vantagens que esta técnica
revela: uma verdadeira troca entre o investigador e o interlocutor; o grau de
profundidade dos elementos de anédlise recolhidos (Quivy, 2008: 194); uma grande
adaptabilidade (Bell, 2008:137), que permite explorar ideias, investigar motivos, algo
que nao € possivel pelo questiondrio.

Pretendiamos, pois, a sua utilizacdo, ndo numa 6ptica de verificagdo ou de teste de

uma teoria ou de hipdteses preexistentes, mas numa logica exploratéria, como um meio

* Este tipo de questdes implicou uma fase prévia de pré-codificacio, como o concebem Albarello et al
(2005).

¥ Para além deste tipo de questdes por que optdmos, Albarello et al (2005) distinguem ainda outras

categorias de questdes: as questoes-escalas; as questdes-cendrios; e as questdes que utilizam suportes
imagéticos.
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de descoberta e de constru¢do de um esquema tedrico de inteligibilidade (Albarello et
al., 2005:117).

A entrevista foi pensada, como assinalam Bogdan e Biklen (1994:134) para
recolher dados descritivos na linguagem do préprio sujeito, permitindo ao investigador
desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam
aspectos do mundo.

Optdmos pela entrevista semi-estruturada®® por permitir que o entrevistado
estruture o seu pensamento em torno do objecto perspectivado, e, por isso, ter um
aspecto parcialmente “ndo directivo”, no entender de Albarello et al (2005:87).

Na conducdo deste tipo de entrevista, o entrevistador deverd ‘“zelar pela
pertinéncia das afirmacdes relativamente ao objecto de pesquisa, pela instauracdo de um
clima de confian¢a”, sugerem os mesmos autores (idem:95). Consequentemente,
acrescentam, € de importancia capital a capacidade de facilitar no outro um processo de
descoberta sem com isso induzir a0 mesmo tempo elementos de conteudo (idem:99).

Por conseguinte, optdmos por seleccionar trés t6picos principais’ que
permitissem que o entrevistado explorasse novas facetas do objecto em estudo e, desse

modo, enriquecesse 0 nosso estudo.

4.3. Técnicas de analise das informacoes

De acordo com Bell (2008:183), a propdsito da interpretacdo e apresentacdo dos
dados,

“Os dados em estado bruto, proveniente de inquéritos, esquemas de entrevistas
(...) tém que ser registados, analisados e interpretados. Uma centena de
informagdo solta ndo terd qualquer significado para um investigador ou para um

leitor se ndo tiverem sido organizadas por categorias. O trabalho do investigador

2% Este termo corresponde ao de entrevista semidirectiva de Albarello et al. (2005).

T A politica curricular e a territorializacdo da educacdo; a flexibilizagdo curricular e as AEC; as AEC e
um publico escolar heterogéneo. Que respostas para as criangas com DAE e, em particular, para as
disléxicas?
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consiste em procurar continuamente semelhangas e diferengas, agrupamentos,

modelos e questoes de importdncia significativa.”

No processo de andlise dos dados recolhidos, recorremos a duas técnicas distintas
para o efeito.

No que respeita aos inquéritos por questiondrio, foi utilizado um programa de
calculo, Microsoft Excel 2000, uma vez que o volume de dados ndo justificava a
utilizacdo de um programa de tratamento estatistico mais sofisticado.

A andlise de contetido®® foi utilizada como técnica complementar nos inquéritos
por questiondrio, nas questdes abertas e também nas semi-abertas.

Esta foi também a tnica técnica de andlise utilizada para a entrevista, com base na
categorizagdo do conteddo das respostas dadas pelos inquiridos e pelo entrevistado.

No nosso entender, a andlise de conteudo adequa-se ao ndo dito, ao implicito,
acrescentando uma outra profundidade ao estudo.

De acordo com Albarello et al (2005:157), os conteidos ndo sdo textos nem
discursos. Sao o que existe dentro.” Este é, indubitavelmente, o objecto da andlise de
conteddo.

Foi precisamente com este enfoque que procedemos a andlise de contetido, com o
intuito de compreender o que se exprime, sente € percepciona nesses mesmos textos e
discursos.

As categorias que primeiramente nos ocorreram constituiram um comeg¢o no
processo de comparacio de dados. A medida que a andlise foi prosseguindo, outras

categorias foram emergindo do material existente.

% Quivy (2008:226-227) assinala com pertinéncia que: “ Contrariamente & linguistica, a andlise de
contetido em ciéncias sociais ndo tem como objectivo compreender o funcionamento da linguagem
enquanto tal. Se os mais diversos aspectos formais do discurso podem ser tidos em conta e, por vezes,
examinados com uma miniicia e uma paciéncia de santo, é sempre para obter um conhecimento relativo
a um objecto exterior a eles mesmos. Os aspectos formais da comunicacdo sdo entdo considerados
indicadores da actividade cognitiva do locutor, dos significados sociais ou politicos do seu discurso ou
do uso social que faz da comunicagdo.”
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5. ALGUMAS CONCLUSOES
SOBRE OS DADOS OBTIDOS

Sera pertinente incluir neste momento, de um modo mais detalhado, algumas
constatacoes a que chegamos ao compararmos os dados obtidos.

Coloquemos o enfoque nas seguintes categorias: os conhecimentos sobre a
Dislexia; a importincia que lhes é conferida; a articulacido docente que é
efectivada; a crucialidade que os docentes atribuem ao PCT; a intervencao

diferenciada em dislexia.

- Os conhecimentos que os professores das AEC tém sobre a

Dislexia sao claramente insuficientes.

Os dados revelam que a formacg@o inicial da maior parte dos professores das

AEC nao contemplou conteidos sobre NEE.

60%

40%

ESim = Néo

Nos casos em que a formacao inicial os contemplou, os docentes consideram-nos

insuficientes.
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m suficientes m insuficientes

A aquisicao de conhecimentos sobre esta DAE da leitura foi feita, nesses caso,
sobretudo, na formacdo inicial. Regista-se, todavia, uma preocupac¢do em adquiri-los

posteriormente

Em contexto auténomo 1

Cursos complementares para prof. AECs 1

Accbes de Formacéao 1

P 6s-graduagéo 1

Formagéao inicial 4

Nao obstante, estes professores consideram que os conhecimentos adquiridos sao

insuficientes.

62%

38%
@ suficientes m insuficientes
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- Os professores das AEC e os professores titulares de turma

conferem muita importancia ao conhecimento sobre a Dislexia.

Noventa por cento dos professores das AEC inquiridos considera que possuir

conhecimentos sobre a dislexia € muito importante.

@ muito importante 0O importante
0O pouco importante m nao é importante

Também 57% dos professores titulares de turma inquiridos considera muito

importante possuir conhecimentos sobre esta DAE.

43%

57%
@ muito importante B importante
0O pouco importante 0O n&o é importante

Muitos dos professores titulares de turma alegam que deter conhecimentos
sobre a dislexia, contribuird para a melhoria da sua pritica lectiva ao nivel da

intervenc¢do e da compreensdo destes alunos.
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Na verdade, os dados recolhidos nos inquéritos aplicados aos professores
titulares de turma indicam que os seus conhecimentos sobre a dislexia sao claramente
insuficientes, um factor que consideramos inibidor da articulagdo e intervencdo

diferenciada nesta DAE.

0%

100%
@ suficientes m insuficientes

A formagcio inicial de 57% dos professores titulares de turma questionados nao

contemplou conteudos sobre NEE...

57%

43%

= Sim = Nao

...e os conhecimentos de muitos destes docentes provém da sua experiéncia

lectiva...

20%

80%
m Pela experiéncia o Outros
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...ndo lhes permitindo inclusive identificar a dislexia como uma DAE.

uma perturbagao social

uma perturbagdo emocional

uma dificuldade de aprendizagem especifica ]3

uma deficiéncia motora

uma deficiéncia mental

um proviema sensoril | ¢

Esta € uma realidade preocupante, uma vez que também a autarquia (entidade
promotora das AEC) € de opinido de o professor titular de turma € a figura de maior
responsabilidade: pela articulacdo pedagédgica; pelo diagndstico, prevencdo e

intervengdo diferenciada em dislexia.

Por conseguinte, apurdmos que os professores titulares de turma concordam que

as criancas com dislexia necessitam de uma intervencao individualizada especializada...

0%

100%

@ Concordo m Discordo

. por reconhecerem a inexisténcia de conhecimentos que lhes permita intervir

adequadamente.
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@ 29%

B71%

A este propdsito, € crucial dizer que quando os Professores Titulares de Turma
mencionam os alunos com NEE que integram as suas turmas, nenhum aponta os alunos

com dislexia:

Sindrome de Asperger ] 1

Surdez 1

Défice de atengéo 1

Atraso global de desenvolvimento 1

Perturbagdes emocionais | 1

Sindrome fetal alcodlico ] 1

Hiperactividade |3

Detcienca more |

Nao obstante, no enquadramento tedrico deste estudo, sublinhdmos que pela
literatura e investigacdo na drea, estes sao alunos com NEE.
Depreendemos, pois, pelo seu discurso e pela triangulagdo de dados que esses

alunos ndo foram elegiveis para a Educacao Especial.
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- A articulacao docente é rara, mas ha indicadores que revelam

que os docentes das AEC desejam um trabalho colaborativo.

Constatamos, pois, que os professores das AEC planificam as suas actividades e

estratégias sobretudo sozinhos, como o grafico demonstra.

8 Sim
£ .
< [E Sim
v
o3 ao
9 ~
o Nao

Outros docentes/profissionais

...e esta constata¢do é confirmada pelas afirmagdes dos professores titulares de
turma, quando referem com quem planificam as actividades e estratégias para a sua

turma:

Sim Nao Sim Nao

Sim

Sim

Qutros
docentes/
profissionais

Docentes de Educagao Especial
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Os professores das AEC referem a raridade com que as reunides que envolvem

professor das AEC e professor titular de turma acontecem,

38%
25%

0%
37%

m frequentemente m de vez em quando
O raramente O nunca

...0 que ndo coincide com a resposta dada pelos professores titulares de turma:

33% 0%

0%
67%

m frequentemente m de vez em quando
O raramente O nunca

- O PCT é um documento importante de flexibilizacao curricular e

um orientador da articulacdo docente e pedagogia diferenciada.

Os docentes que leccionam as AEC concordam que o PCT deve ser um
documento orientador de uma pratica lectiva articulada com o professor titular de

turma, com referéncias especifica a interven¢do com alunos disléxicos.
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0%

100%
@ Concordo m Discordo

Os professores titulares de turma partilham a mesma opinido...

14%

86%
m Concordo m Discordo

...e elencam razdes varias:

O Articulagéo entre professor TT e
professor daAEC

@ Articulagdo comtodos os docentes

@ Desenvolvimento de um programa Unico
embeneficio do aluno

B Melhor compreensao das atitudes do
aluno pelo professor da AEC

B Promoc&o de um conhecimento mais
profundo dasingularidade daturma
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O contributo das AEC na intervencao diferenciada em dislexia é
deficitario.
Na maioria dos casos, as estratégias de intervencao diferenciada em dislexia, ndo é

contemplada na planificacido do professor da AEC, como podemos constatar abaixo:

57%

43%

mSim m Nao

Curiosamente, ndo atribuem esse facto a uma formacgao inadequada, mas a outros

factores.

Quanto aos professores titulares de turma que ja leccionaram alunos disléxicos,

indicaram que a sua planificacdo contemplava estratégias especificas para estes alunos.

40%

@ Sim m Nao
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Leccionar alunos com dislexia é, para 90% dos professores das AEC
inquiridos, um pélo de enriquecimento profissional e pessoal. Eis as

razoes apontadas:

Novos recursos em beneficio de todos os alunos 1
Por implicar estratégias de intervengéao diferenciadas 2
Por contribuir para a melhoria da pratica profissional 1

Por contribuir para a formagao de umindividuo IR 1

Pela aquisigao de experiéncia ]3

Pela aquisicdo de competéncias profissionais 1

Como polo de aprendizagem diferenciadora 1

Pela aprendizagem 2
Por ser um desafio 4

Da andlise de conteido da entrevista, em particular, emergiram as categorias que

passamos a discutir.

A - A territorializacao da educaciao — vantagens e constrangimentos da

autonomia curricular

A territorializacao da educacio é tida como uma vantagem na ‘“construgio
de um processo de proximidade com os agrupamentos de escola”, “uma mais valia”
para a educacdo porque o “poder local estd muito mais proximo” da escola “para
resolver problemas de cariz pedagdgico, inclusive.

A autarquia tem a percep¢do de que os Directores de Agrupamento partilham a
mesma opinido.

Nao obstante, a autonomia também ¢ considerada geradora de ‘‘alguns
problemas”, uma vez que se projecta ao nivel pedagdgico e financeiro.

Parece-nos que estas duas facetas da autonomia, dependem na perspectiva da

entrevistada, das caracteristicas do director de escola ou agrupamento, da capacidade de
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z

lideranca, que no seu entender, é varidvel e dificil. Na sua opinido, a gestdo da
autonomia € uma competéncia que carece de tempo, de aprendizagem, e de vontades de
mudanca., “porque liderar € estar por dentro”.

A autonomia reflecte-se na escola, no agrupamento de escolas de um modo
multifacetado, uma vez que esta se assemelha a uma “micro empresa”, que hoje tem que

lidar com muito mais do que problemas pedagdgicos.

B - A flexibilizacao curricular, as AEC e o curriculo — uma relacao

paradoxal

Do discurso da entrevistada sobressaem alguns indicios dos paradoxos que
aborddmos no nosso enquadramento tedrico, relativamente a uma tensiao entre como se
estabelecem as relagdes entre o curriculo e a gestao flexivel do mesmo.

O projecto de Escola a Tempo Inteiro, o de implementagdo das Actividades de
Enriquecimento Curricular, surgiu como projecto-piloto, num contexto especifico que a
entrevistada descreve, de um modo particularmente rico, pedagogicamente, e articulado
na triade: autarquia, escola e a comunidade.

Apd6s uma proposta do Ministério da Educagcdo para a implementacdo do
projecto, a autarquia fez um trabalho prévio no sentido de transferir para os
agrupamentos a responsabilidade pedagédgica, proporcionando apoio financeiro para o
projecto. A vantagem revelara-se, entdo, no entender da entrevistada, no facto das
escolas terem pensado na resposta adequada ao seu contexto especifico, criando uma
grande diversidade na oferta das Actividades, indo buscar recursos jd existentes na
comunidade, no contexto, contratando os professores para o efeito.

Hoje, essa diversidade de oferta ndo € possivel, sobretudo por motivos
financeiros, como aponta a entrevistada.

Na verdade, curiosamente assistimos a uma progressiva reducio desta oferta, se
ponderarmos que o Ensino do Inglés e o Apoio ao Estudo sdo, neste momento,
Actividades de Enriquecimento Curricular de frequéncia ndo obrigatdria, mas de cariz
obrigatdrio, no que respeita a oferta das AEC; ademais o Ensino do Inglés foi alargado

a todo o 1.° ciclo. Percebemos ainda inten¢des maiores, provindas do poder central, de
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que o Ensino do Inglés, como assinala a entrevistada, seja escolarizado, integrado no
curriculo.

Analisado este fendmeno, entendemos que podemos referir que do curriculo
caminhdmos para a flexibilizagdo curricular e nesta prevemos caminhos nos quais
espreitam indicios de uniformizacao.

Ainda uma preocupacdo patente no discurso da entrevistada é a possivel
escolarizagdo das Actividades de Enriquecimento Curricular, a retirada do aspecto
lidico destas Actividades, dado que na sua opinido, “as criancas nao (...) t€ém estrutura
para que o curriculo se comece a desenvolver das nove até as cinco e meia”’. Nao
obstante, deparamo-nos com a lembranca de que estas actividades foram criadas no
ambito do alargamento do hordrio escolar, que no nosso entender, de algum modo as

privou de muitos tempos lidicos,- menos orientados.

C - As AEC nos PEE, no PCE e no PCT - uma obrigatoriedade

Tal como os professores das AEC opinaram, também a autarquia revelou que é
imperioso que as AEC estejam contempladas nos projectos e outros documentos
orientadores da pratica pedagdgica e de préticas de autonomia. Do discurso da
entrevistada, percebemos a importancia que atribui a articulacdo docente, institucional,
que deseja feita quer horizontal quer verticalmente.

De notar também que € atribuida a figura do professor titular de turma uma
responsabilidade maior na planificacdo, acompanhamento e articulacdo destas
Actividades, revelando uma concordancia nitida com o previsto no Despacho
14460/2008 de 26 de Maio, no que concerne ao papel deste docente, inclusive no aos

alunos com NEE , também os alunos com dislexia, diz respeito..

D — A formacao do professor das AEC- uma necessidade de adequacao

Da andlise que fizemos, revelou-se como uma preocupacdo da entrevistada, a
adequacdo da formacgdo docente ao ciclo de escolaridade que leccionam. Essa pareceu-

nos ser a prioridade da autarquia.
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Contudo, outros projectos de cariz pedagdgico, designadamente no dmbito da
intervencdo precoce na drea da leitura e da escrita, foram expressos, denotando uma

preocupacio de ordem pedagdgica, que muito poderd enriquecer as nossas escolas.

Seria agora oportuno discutir se os objectivos que visimos com este estudo
foram alcancados.

Quanto ao primeiro, constatar a existéncia ou inexisténcia de uma intervencdo
diferenciada e articulada em criancas com Dislexia, no 1.° ciclo do Ensino Bdsico
(EB), ao nivel das Actividades de Enriquecimento Curricular, pudemos constatar a
inexisténcia de uma intervenc¢do diferenciada e articulada em criangas com Dislexia, no
1.° ciclo do Ensino Basico (EB), ao nivel das Actividades de Enriquecimento

Curricular, e consequentemente responder a pergunta de partida:

Qual o contributo das Actividades de Enriquecimento Curricular na intervengdo

diferenciada de criancas com Dislexia?

Os dados obtidos permitem-nos ainda elencar alguns dos obsticulos a uma
intervencdo diferenciada a essas criancas, alcangcando, deste modo, o segundo objectivo
que definimos - elencar eventuais obstdculos a uma intervencao diferenciada a essas

criangas - respondendo, assim, as outras questdes colocadas:

Que conhecimentos possuem os docentes das Actividades de Enriquecimento
Curricular sobre a Dislexia?

Com quem, como e quando é feita a articulacdo da planificacdo do seu
trabalho?

O que pode obstaculizar a intervencdo diferenciada nas Actividades de

Enriquecimento Curricular em criancas com dislexia?

Existem varios factores inibidores dessa intervengdo diferenciada, a saber:
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- a formacdo insuficiente que os professores das AECs e os professores titulares de
turma possuem ao nivel de conhecimentos sobre a dislexia, o que inibe claramente a
articulacdo de uma pedagogia diferenciada;

- a rara articulacdo entre os professores das AEC e os professores titulares de
turma, reveladora de uma desvalorizacio da DAE em questdo, ou de um ndo saber
fazer;

- apesar da importancia que conferem aos conhecimentos sobre a Dislexia, os
professores titulares de turma nao adquiriram formacao sobre esta de um modo formal,
apenas pela experiéncia;

- também os professores das AEC conferem importancia a aquisi¢cdo de
conhecimentos sobre a dislexia, mas a formag¢do por que enveredam focaliza-se na
adequacdo da sua pratica ao ciclo de escolaridade que leccionam. A este respeito, a
representante da autarquia mencionada neste trabalho, referiu que muitos destes
docentes possuem formagdo adequada para outros niveis de ensino, necessitando de
fazer formacdo a fim de a adequar ao 1.° ciclo do EB.

- um dos documentos orientadores da pratica docente e um instrumento de
flexibilizacdo curricular ao nivel micro, com incidéncia na diferenciacdo pedagdgica
dos alunos, o PCT néo inclui as Actividades de Enriquecimento do curriculo nacional,
uma vez que o Despacho n.° 14460/2008, de 26 de Maio também ndo o prevé. Esta
constatacdo revela-se ndo sé um factor que invalida a diferenciacdo curricular nas AEC,
como também um paradoxo ao nivel das politicas curriculares: as AEC sdo uma
consequéncia da territorializacdo da educacdo e autonomia escolar para enriquecer os
alunos, desenvolvendo as competéncias bésicas do curriculo (e esta € uma premissa que
a autarquia revelou compreender claramente, ainda que advogue que as questdes
pedagdgicas sdo da “responsabilidade das escolas, dos agrupamentos e dos professores
titulares de turma”, cabendo a estes também a responsabilidade da intervengdo

diferenciada com alunos disléxicos.

Para concluir esta reflexdo, entendemos que seria pertinente num préximo

trabalho de investigagdo, aplicar estas técnicas de recolha de informacio a uma amostra
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consideravelmente mais alargada,29 com o intuito de que o estudo proporcione uma
andlise profunda e cirtirgica sobre os objectivos tracados, a questdo nuclear colocada e
os resultados obtidos.

Deste modo, acreditamos que poderiamos, com os resultados obtidos, alcancar um
nivel consistente de generalizacdo, que alicercasse um projecto interventivo em

educacdo.

2 ‘o S .
? Concordamos com Albarello et al (2005:58), quando, a propésito do inquérito, referem que “a partir de
um certo limiar, para diminuir ligeiramente a margem de erro, é necessario aumentar sensivelmente a
dimensdo da amostra”.
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TERCEIRA PARTE: _
CONTRIBUTO PARA UMA INTERVENCAO
SINERGICA

No nosso entender, este trabalho s6 faz sentido se o pensarmos para o presente
que € o nosso, na acep¢ao de que o futuro €, em Educacio, frequentemente um mito -
sonhado, desejado mas de projectos que frequentemente nao se conciliam e nem se
concretizam.

Por isto, e ao contrdario do que Pacheco assinala®, cremos que quando
analisamos a questdo do insucesso escolar, sobretudo do insucesso escolar de alunos
com Dislexia, hd varidveis que devem ser analisadas de imediato, dado que se nos
afiguram indissocidveis: se o enquadramento legal contribui para o insucesso, no que
omite em respostas crediveis e diferenciadoras; se as condi¢Oes intrinsecas do
funcionamento da escola propiciam o combate ao insucesso destes alunos, ao nivel de
uma avaliacdo precoce ou da articulacdo docente, por exemplo; se a formacdo (inicial)
de professores € suficiente e adequada, revelando, consequentemente, se hd um didlogo
periddico, responsavel e proficuo entre a investigacdo, as instituicdes que formam e
continuam a oferecer uma formacao continuada, a escola e o poder politico.

A discussdo sobre o insucesso escolar das criancas com Dislexia é, nesta
perspectiva, claramente, uma discussdo também sobre as decisdes curriculares que se
tomam.

Com base nestes pressupostos, € em consoniancia com o que foi

problematizado, interpretado e explicitado ao longo deste estudo, sobretudo a partir da

3 ; . ~ .
% No entender de Pacheco, “Quando se trata de analisar a questdo do insucesso, frequentemente se
esquece que estamos perante uma variavel que deve ser explicada, em primeiro lugar, pelas condi¢des
intrinsecas do funcionamento da escola” (in Pacheco (2000:15)
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leitura que fizemos dos dados recolhidos e ja enunciados, proporiamos o que
discriminamos infra.

Uma ressalva, contudo, impde-se-nos fazer — esta é uma proposta que se
pretende dindmica e articulada, tendo em consideracdo que o core curriculum e a
gestdo flexivel nao sdo, de modo algum, dicotomicos.

Posto isto, consideramos que é fundamental que, ao nivel do enquadramento
legal, se maturem decisdes educacionais. Parece-nos fundamental que se consignem
claramente nos diplomas a inclusao das AEC no PEE, no PCE e no PCT - uma vez que
o Despacho n.° 14460/2008, de 26 de Maio ainda ndo o contempla. Uma medida deste
teor promoveria a articulagcdo curricular horizontal e vertical da prética lectiva e, neste
caso, ao nivel da intervencdo em Dislexia. A figura de um coordenador que faca a
ligacdo entre o 1.° e 0 2.° ciclos parece-nos pertinente para o efeito.

E ainda importante que a legislaco preveja horas de trabalho remuneradas para
os docentes destas AEC poderem reunir e articular, em primeira instancia, com o
professor titular de turma e com um professor de educagdo especial, condi¢do essencial
no que respeita a alunos com Dislexia.

Ao nivel da escola, seria basilar preceder-se a uma intervencdo precoce de
diagndstico da leitura, da escrita e do cdlculo ou das competéncias bdsicas de
desenvolvimento que se encontrem perigadas. Como pudemos verificar pela entrevista
feita, esta € uma proposta que pode ser concretizada em parceria com a autarquia local,
que podera disponibilizar técnicos para o efeito ou, como € o caso, ser mentora de um
projecto préprio.

A posteriori, € importante que os dados recolhidos pela avaliagdo diagndstica,
realizada, o mais precocemente possivel com incidéncia nas dreas apontadas, conduza
a destrinca entre os casos de Dificuldades de Aprendizagem e Dificuldades de
Aprendizagem Especificas, a fim de que, a partir destas se clarifique a prevaléncia na
escola ou agrupamento dos casos com dislexia e se possa intervir de um modo
adequado e com a clareza que a seriedade do tema merece.

Concomitantemente, cremos como pertinente um levantamento e registo dos
alunos com Dislexia que, pese embora nao tenham sido contemplados pelo Decreto-

Lei 3/2008, de 7 de Janeiro, ji o tenham sido pelo Decreto-Lei 319/91 de 23 de
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Agosto, vagueando numa “no man’s land” escolar, sem qualquer tipo de apoio
previsto.

Esta recolha de dados parece-nos crucial, no sentido de que também
contribuiria para estudos de prevaléncia das DAE, até a data inexistentes no nosso pais.

Na nossa perspectiva, € crucial, ainda ao nivel da escola ou agrupamento, que
se contemplem tempos para que o trabalho entre docentes se efectue.

Especificando, € fundamental que os professores das AEC articulem as suas
aulas com o professor titular de turma, de acordo com o preconizado no PCT. Para tal,
€ necessdrio que a autarquia também conceda esse tempo ao docente da AEC.

Ainda no que concerne, a interven¢do com alunos disléxicos, a opc¢do de
estratégias diferenciadas adequadas dependerd grandemente de um trabalho que, no
nosso entender, deve incluir um professor de Educagao Especial, ainda que o aluno nao
tenha sido elegivel para a Educacdo Especial, uma vez que, como focdmos no
enquadramento tedrico deste trabalho, ndo deixa, de acordo com a literatura e
investigacdo especializadas na 4rea, de ser uma crianca com Necessidades Educativas
Especiais.

O trabalho a realizar com este docente seria de extrema necessidade, pois as
estratégias de intervengdo dependeriam da AEC em si. Isto €, para a estimulagdo das
areas fracas da crianca (se se tratasse de uma estimulacdo a este nivel), optar-se-ia
pelas estratégias de interven¢do que melhor se adequassem a AEC oferecida.

Deixemos como exemplo as trés AEC que, pelos dados obtidos, corporizam a
oferta mais frequente: o Ensino do Inglés (uma das duas AEC de oferta obrigatdria,
recentemente para todos os anos de escolaridade do 1.° ciclo do EB); a Educacao Fisica
e Desportiva e a Musica. Se fosse necessdrio desenvolver competéncias, nas dreas
fracas ou emergentes, ao nivel psicomotor, poderia prever-se para a Actividade Fisica e
Desportiva actividades de interven¢do diferenciada relativas ao esquema corporal,
lateralidade e orientacdo espacio-temporal; ao nivel do Ensino do Inglés e da Musica,
actividades de educacao multissensorial, entre outras estratégias de intervengdo que se
adequassem a serem implementadas pelo docente da AEC respectiva.

Importa sublinhar que a implementacdo de estratégias diferenciadas de
intervencdo em alunos com Dislexia tem a possibilidade de ser uma pratica continuada

e coerente (pelo menos no que respeita ao Ensino do Inglés).
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No que concerne a formacgao dos docentes das AEC, € determinante que a sua
formacdo inicial contemple conhecimentos e préticas na drea da Dislexia; e quando ja
seja contemplada no curriculo, seja mais exigente, uma vez que o nosso estudo revelou
que nao ¢é suficiente.

Por outro lado, ha um aspecto a considerar, os professores titulares de turma
também ndo possuem conhecimentos suficientes e adequados sobre a Dislexia, ndo
podendo, por essa razao, ser um apoio a este nivel para os professores das AEC.

Consideramos ainda que a formacao continua com investigadores na area sera
proveitosa, para tornar exequiveis estratégias de intervencdo que resultem dos
pressupostos tedricos.

A investigacao na area da dislexia e a escola devem promover um didlogo
sistemadtico e aberto a novas questdes que possam dar resposta a este publico escolar —

as criangas com dislexia.
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EM SINTESE

EM SINTESE

As criangas com Dificuldades de Aprendizagem Especificas merecem e
necessitam, como aponta Heward (cit. in Correia, 2003:5), de uma Educacdo Especial
sistemadtica e eficaz, que sO serd concretizada pela articulagdo e colaboracao docente,
com base no contemplado pelos documentos orientadores de uma escola ou de um
agrupamento, pela formagdo docente adequada, de preferéncia, especializada.

Como apontdmos no inicio deste trabalho, a educacdo, plasmada nos varios
contextos educativos, vive com o0s seus proprios limites, mas € na abertura das suas
fronteiras e na procura de outros caminhos que podera encontrar a resposta justa, porque
diferenciada, para a “homodiversidade” (Charlot, 2007:135), da qual fazem parte as
criancas com dislexia - uma Necessidade Educativa Especial.

A escola defende a justica ou a equidade formal e universal, mas reproduz de
forma velada situacdes de injustica escolar, quando € portadora de um discurso
socialmente neutro, universal e ndo arbitrario.

Este trabalho pretende abalar um pouco esse discurso e ser um contributo para
uma intervencdo que se quer sinérgica, vivenciada no locus escolar pelos professores

das Actividades de Enriquecimento Curricular e as criangas com Dislexia.
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SIGLAS E ACRONIMOS

SIGLAS E ACRONIMOS

EB - Ensino Bésico

CIF - Classificagao Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Satude
DA - Dificuldades de Aprendizagem

DAE - Dificuldades de Aprendizagem Especificas
LBSE - Lei de Bases do Sistema Educativo

NEE - Necessidades Educativas Especiais

PCE - Projecto Curricular de Escola

PCT - Projecto Curricular de Turma

PEE - Projecto Educativo de Escola

PEI - Programa Educativo Individual

QI - Quociente de Inteligéncia

SPO - Servico de Psicologia e Orientacdo
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\@49 ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO DE PAULA FRASSINETTI

QUESTIONARIO

Apresentacao:
Este questiondrio € parte integrante de um projecto de investigacdo, no ambito de uma Pds-
Graduacgao em Educacao Especial, no dominio cognitivo e motor.
Destina-se a professores que leccionam as Actividades de Enriquecimento Curricular, do
1.° Ciclo do Ensino Baésico.
Tencionamos perceber o conhecimento que detém sobre a Dislexia e como articulam e
actuam ao nivel das estratégias e actividades com alunos disléxicos.
As informagdes prestadas sdo andnimas e confidenciais.

Agradecemos o seu tempo e colaboragdo.

Ana Paula do Nascimento da Cruz

Junho 2009




INSTRUCOES:

Parte I — Dados pessoais e profissionais.

1. Sexo:
Masculino |:| Feminino |:|
2. Idade: anos

3. Habilitagdes académicas

Bacharelato I:I em

Licenciatura |:| em

Pés-graduacio I:I em

Mestrado |:| em

Doutoramento |:| em

4. Indique a Actividade de Enriquecimento Curricular (AEC) que lecciona:

Parte II — Conhecimentos sobre a Dislexia.

1. A sua formacdo inicial contemplou contetdos sobre as Necessidades Educativas
Especiais (N.E.E.) ?

Sim |:| Nao |:|

1.1. Se respondeu afirmativamente, indique se os contetidos foram:
Suficientes. I:I
Insuficientes. I:I



2. Detém conhecimentos sobre a Dislexia?

Sim. I:I Nao. I:I

Se respondeu afirmativamente,

indique como os adquiriu:

refira se os seus conhecimentos sobre a Dislexia sdo:
suficientes. I:I
insuficientes. |:|

3. Para um professor que leccione as Actividades de Enriquecimento Curricular,

possuir conhecimentos sobre a Dislexia é:

muito importante.
importante.

pouco importante.

I

nao é importante.

4. A Dislexia é:

um problema sensorial.

uma deficiéncia mental.

uma deficiéncia motora.

uma dificuldade de aprendizagem especifica.

uma perturbagdo emocional.

O ]

uma perturbagdo social.



Parte III - A Actividade de Enriquecimento Curricular e a articulacio e

intervencio em alunos disléxicos.

1. Quem ¢ a entidade promotora da Actividade de Enriquecimento Curricular que

lecciona?

Autarquias locais. |:|
Associacao de Pais e de Encarregados de Educacao. |:|

Outras entidades. |:| Especifique:

2. Com quem costuma planificar as actividades e estratégias de intervencao da A.E.C.

que lecciona?

Sozinho. I:I

Com o professor titular de turma. I:I

Com outros docentes/ profissionais. I:I Especifique:

3. No caso de leccionar ou ja ter leccionado alunos disléxicos, indique:

3.1. Quando € que tomou conhecimento de que o aluno era disléxico:

3.2. Com que frequéncia se retine(ia) com o professor titular de turma para

planificar as estratégias e actividades para estas criangas:

frequentemente.
de vez em quando.

raramente.

Hnn N

nunca.



4. Na eventualidade de leccionar ou ja ter leccionado alunos disléxicos, refira se:

a sua planificagdo contempla(va) estratégias especificas para alunos disléxicos?

Sim. |:|
Nao. I:I

Se respondeu ndo, aponte apenas uma razao que o justifique:

5. O Projecto Curricular de Turma deve referir como se concretiza a articulacao entre
o professor da Actividade de Enriquecimento Curricular e o professor titular de
turma, no que respeita a intervengao a adoptar para alunos disléxicos.

Concordo. |:|

Discordo. I:I Indique uma razao:

6. Leccionar alunos disléxicos:
€ enriquecedor. |:|

nao € enriquecedor. |:|

6.1. Queira justificar a sua resposta, apontando até 3 razdes:
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ANEXO Il






ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO
DE PAULA FRASSINETTI

QUESTIONARIO

Apresentacio:
Este questiondrio € parte integrante de um projecto de investigacdo, no ambito de uma Pds-
Graduacgao em Educacdo Especial, no dominio cognitivo e motor.
Destina-se a professores titulares de turma do 1.° Ciclo do Ensino Bésico.
Tencionamos perceber o conhecimento que detém sobre a Dislexia e da articulacdo
existente com os professores das Actividades de Enriquecimento Curricular, no que
respeita a alunos disléxicos.
As informagdes prestadas sdo andnimas e confidenciais.

Agradecemos o seu tempo e colaboragdo.

Ana Paula do Nascimento da Cruz

Junho 2009




INSTRUCOES:

Parte I — Dados pessoais e académicos.

7. Sexo:
Masculino |:| Feminino I:I
8. Idade: anos

9. Habilitacoes académicas:
Bacharelato |:| em

Licenciatura I:I em

Pés-graduacao |:| em
Mestrado |:| em
Doutoramento |:| em

Parte II — Conhecimentos/percepcoes sobre a Dislexia.

5. A sua formagdo inicial contemplou contetddos sobre as Necessidades Educativas
Especiais (N.E.E.) ?

Sim I:I Nao I:I

1.1. Se respondeu afirmativamente, indique se os conteddos foram:
suficientes. I:I
insuficientes. |:|

6. Detém conhecimentos sobre a Dislexia?

Sim. |:| Nao. |:|



Se respondeu afirmativamente,

indique como os adquiriu:

refira se os seus conhecimentos sobre a Dislexia so:
suficientes. I:I
insuficientes. |:|

7. Para um professor titular de turma, possuir conhecimentos sobre a Dislexia é:

muito importante. I:I
importante. I:I
pouco importante. I:I
ndo € importante. |:|

3.1. Queira justificar a sua resposta, apontando até 3 razdes:

8. A Dislexia é:
um problema sensorial.

uma deficiéncia mental.

LI

uma deficiéncia motora.
uma dificuldade de aprendizagem especifica. |:|
uma perturbacdo emocional. I:I

uma perturbacgao social.

5. As criangas e jovens disléxicos necessitam de uma interven¢do individualizada
especializada.

Concordo. |:|

Discordo. |:|



5.1. Queira justificar a sua resposta, apontando até 3 razdes:

Parte III — Articulacio e intervencao em alunos disléxicos.

5. A sua turma contempla alunos com Necessidades Educativas Especiais?
Sim I:I Nao I:I
1.1. Se respondeu afirmativamente, indique a defici€ncia/ perturbagdo/ problema/

distdrbio/sindrome de que sdo portadores:

6. Planifica as actividades e estratégias de intervencao para a turma que lecciona:

Sozinho. I:I

Com os professores das A.E.C.s. I:I
Com um docente de Educacdo Especial. |:|

Com outros docentes/ profissionais. I:I Especifique:

7. Jaleccionou alunos disléxicos?
Sim |:|
Nao I:I

N3do soube identificar |:|

3.1. Serespondeu afirmativamente:

3.1.1. refira quando € que tomou conhecimento de que o aluno era disléxico.

3.1.2. indique se sua planificacdo contemplava estratégias especificas para
estes alunos.
Sim ||

Nao I:I Indique até 3 razdes que o justifiquem:



3.1.3. Com que frequéncia se reunia com os professores das Actividades de
Enriquecimento Curricular para planificar a intervencao para estas
criangas:
frequentemente. |:|
de vez em quando. |:|

raramente. |:|
nunca. |:|

4. O Projecto Curricular de Turma deve referir como se concretiza a articulacao entre
o professor da Actividade de Enriquecimento Curricular e o professor Titular de
Turma, no que respeita a interven¢ao a adoptar para alunos disléxicos.

Concordo |:|
Discordo. |:|

4.1.Queira justificar a sua resposta, apontando até 3 razdes:
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ANEXO V






ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO DE PAULA FRASSINETTI

ENTREVISTA

7z

Este guido de entrevista semi-estruturada é parte integrante do projecto de
investigacdo As Actividades de Enriquecimento Curricular e a Dislexia. Contributo para
uma Intervengdo Sinérgica, no ambito da Poés-Graduacdo em Educacdo Especial, no

dominio cognitivo € motor.

Destina-se a Chefe de Divisao de Educacdo e Formacgdo, de uma Camara
Municipal, responsdvel pelas Actividades de Enriquecimento Curricular de um

agrupamento de escolas de um concelho da Coordenagao Educativa do Porto.




TOPICOS:

1. A politica curricular e a territorializacao da educagao.

2. A flexibilizagdo curricular e as AEC.

3. As AEC e um publico escolar heterogéneo.

Que respostas para as criancas com DAE e, em particular, para as disléxicas?

ENTREVISTA - EXCERTOS:

“Ana Cruz (A.C.) : Ndo estariamos aqui, hoje, a ter esta conversa, se nao fosse por

causa da territorializacdo da educacdo? Que beneficios trouxe?

Entrevistada (E.): (...) Em relacdo a questdo que me colocou, é muito importante
porque o poder local estd muito mais proximo para resolver as situacoes. ..

Importante também pela constru¢do de um processo de proximidade com 0s nossos
agrupamentos de escola... e isto é fundamental para a resolucdo dos problemas
educativos, sejam de ordem pedagdgica (que também ja vamos resolvendo alguns. Seja
a nivel de projectos de caridcter pedagdgico, seja a nivel de técnicos, seja a nivel de
projectos como € o caso dos professores das Actividades de Enriquecimento Curricular.
Portanto € assim... (...) na minha perspectiva ¢ uma mais valia desde que o poder local
invista ou tenha como objectivos, como prioridades a educagdo, que € o nosso caso. (...)
E eu penso que os nossos Directores de Agrupamento, como se designam agora, pensam
exactamente desta forma. Desde que se priorize, desde que se crie esta prioridade... s

pode ser uma mais valia e eu s6 consigo interpretar assim.
A.C.: Considera que esta politica de autonomia é geradora de consensos?
E.: Ndo... que ndo € ... mas eu tenho uma opinido, relativamente ao trabalho que estou

a desenvolver, muito propria em relacdo a isso (...).

A autonomia gera sempre alguns problemas ...



Com a politica que esta Camara estd a desenvolver e a implementar junto das nossas
escolas, a questdo da autonomia levanta-se sempre a dois niveis: o pedagdgico e o
financeiro. E eu acho que as nossas escolas, os nossos directores fizeram um grande
percurso; alids, € assim, nds estamos neste momento a analisar algumas, alguns
relatérios que a inspeccao tem vindo a colocar e a avaliar relativamente as inspecc¢oes
que tém feito (...) as nossas escolas, ao nosso conselho...a avaliacdo é feita a nivel
pedagdgico mas também a nivel de lideranca e € atribuido uma nota qualitativa. E o que
€ que pudemos verificar? Que esta questdo da autonomia varia muito de acordo com a
capacidade de lideranca que € implementada.

E isto reflecte-se também na financeira, da forma como se gerem os investimentos que
se fazem, a transferéncia de verbas (...).

Como ¢é que isto se articula, como € que estas coisas sdo trabalhadas nos conselhos de
docentes ...Agora, esta autonomia tem que ser trabalhada (...)

Que ¢ da competéncia da camara Municipal, e isto € um percurso que ainda tem que ser
trabalhado.

Os nossos agrupamentos de escolas nao estdo muito direccionados...; pelo contrério,
penso que alguns, ha situagdes em que se calhar ndo queriam tanto essa autonomia. E o

facto de ...

A.C.: E uma questdo de aprendizagem? De como se gere essa autonomia?

E.: E, é! E essencialmente isso! E, porque se calhar era mais facil...

Deixe-me ser um bocadinho mazinha, mas se calhar era mais facil para alguns deles
dizer: nés nao temos condi¢des, do que, se calhar, meter os pés ao caminho...

A.C.: Considera...

E.: Porque isto d4 trabalho!

A.C.: Considera que isto deve ser feito hierarquicamente ou de uma forma

articulada?



E.: Isto, em termos hierdrquicos, com o Director... a hierarquia estd nas maos do
director!

(..)E que muito pouca coisa mudou em termos (...). Por exemplo, o Director existe,
mas depois as questdes do pré-escolar e do 1.° ciclo sdo direccionadas para os
coordenadores (...). A figura do Director € a figura de charneira que tem que dirigir,
que tem que liderar. O que nés percebemos também € que isto € dificil de se fazer...
tem que se delegar...mas (...) liderar, estar por dentro, pedir-se a escola novos projectos
de intervencao, isto também nao foi construido ainda e ha um percurso que tem que se

fazer.

A.C.: E necessdria formacdo para os Directores?

E.: Eu acho que tem havido formagdes nessa area. Hoje o agrupamento de escolas tem
um trabalho muito grande a ser feito. Hoje em dia, gere varias vertentes: a pedagdgica, a
financeira, os nossos agrupamentos de escolas, em termos financeiros, sio umas micro
empresas que tém que ser geridas financeiramente. (...)

Organiza-se o médulo € para as capacidades, se ndo for ligada a prética, ela perde-se um
bocadinho. Formacdo, sim, mas com alguma ligacdo do que esta a acontecer. (...)

Mas também abertura para ...(...)

O ministério fez reunides, anunciou esta boa nova...

Agora, eu acho que € mesmo as equipas, as equipas que fazem parte da Direccido da
escola, reorganizarem-se de uma outra forma e depois...

Enquanto professores, enquanto directores, porque ndo deixam de ser professores, ha
questdes de ordem pedagdgica que precisavam de ser implementadas, dirigidas,
nomeadamente as reunides dos conselhos de docentes, mais direccionadas para a leitura
de Decretos, de estratégias, e eu acho que nds, enquanto professores ainda ndo

conseguimos fazer isso, essa articulagdo!

A.C.: E precisamente sobre articulacdo a questdo que lhe quero colocar agora.
Depois de analisado, de onde partem as directrizes de trabalho para os professores

das AEC? Existe um gabinete que acompanhe o seu trabalho?



z

E.: Neste caso e penso que serdo a nivel ...penso que é o poder local a entidade
promotora e j& vamos saber porque.

O ministério da educacao, no 1.° ano, e no ultimo periodo, o ME prop0s a esta autarquia
uma experiéncia piloto (...) quer o nosso presidente quer o nosso vereador foram
chamados a Lisboa. (...) E foi possivel nesses 3 meses implementar o tal projecto de
Escola a Tempo Inteiro. Mas implementar de maneira diferente. A proposta que eles
trouxeram do ME, era que nds proporciondssemos, em termos financeiros, toda a
colaboracdo necessdria aos nossos agrupamentos de escolas, no sentido de serem eles a
construir esta resposta e entdo este periodo, este ultimo periodo lectivo, como é que foi
feito?

Reunimos primeiro com os Conselhos Executivos, na altura ainda eram Conselhos
Executivos., fizemos-lhes esta proposta, eles pensaram a sua resposta adequada ao
contexto e foram eles que propuseram.

E, portanto, nesses trés meses foi assim duma riqueza porque eles conseguiram adequar
as necessidades dos alunos. E foi assim que surgiu esta experiéncia no nosso Conselho.
Houve uma diversidade muito grande de oferta quer em quantidade quer em...ndo vou
dizer qualidade porque algumas também ndo foram implementadas com a qualidade...
Diversificadas, mas muitas! E isto ndo podia acontecer.

A escola a tempo inteiro, no nosso concelho, surge desta forma. A Camara seria a
entidade que financiava, fazia a transferéncia de verbas para os agrupamentos de escolas

que pensavam as actividades. Eram eles que contratavam os professores (...).

A.C.: Estavam entdo articulados...?

E.: Articulados com a comunidade porque foram buscar recursos que ja existiam na

comunidade, no contexto onde o agrupamento de escolas estd implementado...

A.C.: Pode dar-me um exemplo?

E.: Por exemplo, ...tivemos o recurso do ténis, o caso da natacdo; outro, patinagem (...)

tinha a ver com as ofertas que havia na comunidade (...) e a aplicacdo das escolhas

financeiras.(...).



...Ou seja, a implementacdo deste projecto foi construida nesta base... Eu penso que
haverd poucos concelhos que fizeram isso, e isso € importante.

Portanto, o trabalho que esta equipa fez inicialmente era o que tinha que ser feito, no
sentido de criar nos préprios agrupamentos, nos titulares de turma, nos coordenadores

esta .... de serem eles a gerir o proprio projecto.

A.C.: E em termos pedagogicos?

E.: ... e pedagdgicos também... foi-lhes dado todas as orientagdes nesse sentido. Quer
dizer o que noés fizemos foi transferir para os agrupamentos essa responsabilidade,
porque tem que ser; porque, de outra forma, como € que os professores das Actividades
de Enriquecimento ganhavam este espaco? Nao ganhavam! E foi assim que foi feito.

E, neste momento, eu tenho a certeza que hd muita coisa para fazer, e devo-lhe dizer
uma das grandes preocupagdes neste momento enquanto Equipa da Educacdo desta
autarquia, € assim, 0 que nos preocupa neste momento, € a escolarizacao.

Nés ndo gostariamos que isso viesse a acontecer com as nossas AECs, nao €? E isso é
que nés precisivamos de comecar a trabalhar neste momento. A formagdo, como eu
falava ha bocadinho, que temos proporcionado aos professores das Actividades de
Enriquecimento Curricular, tem ido nesse sentido, tem ido ao encontro dessa
preocupacao.

Mas, por exemplo, como sabe, o Inglés provavelmente daqui a dois anos fard parte do

curriculo do 1.° ciclo. Portanto, esta-se a trabalhar nesse sentido.

A.C.: O que considera que se ganha e o que acha que se perde ?

E.: Em que aspectos?

A.C.: Se as AE , vamos dar o exemplo do inglés, forem introduzidas no curriculo...

E.: Neste momento, s6 se fala na questdo do inglés...

A.C.: Neste momento...



E.: ... porque as outras existem no curriculo! As outras estdo 14! As expressoes, a

musica, a educacao fisica...

A.C.: De qualquer modo, quando dadas pelo professor titular de turma, é diferente,

pois fazem parte das actividades curriculares...

E.: Mas é que isso levava-nos a outra questdo. Mas nem todos os professores fazem
com a intencionalidade que tem que ser feita, essas actividades.
Mas a gente ndo pode desligar este projecto duma coisa que € importante que é o

alargamento do hordrio da escola. (...)

A.C.: Quais as vantagens de o Inglés vir a ser integrado no curriculo, vir a ser

obrigatorio?

E.: E € assim, Considerando que o ingl€s é uma mais valia no contexto mundial e ndo
sO que existe seria, digo por experiéncia propria de filhos de pessoas conhecidas que
normalmente até se comeca no pré-escolar, ndo é? E uma mais valia, é uma segunda
lingua e portanto eu acho que isso € importante. (...)

Agora pode € perguntar: porqué para o Inglés e ndo para as outras actividades? Mas
repare, nos estamos a falar de meninos, e tenho de falar como professora, nds estamos a
falar de meninos com idades dos seis aos oito nove anos. E portanto € assim, de alguma
forma estas actividades t€m que ser enquadradas, e continuar a ser enquadrado o
aspecto lidico, porque sendo as nossas criangas nao aguentam, nio tém estrutura, nao

tém, para que o curriculo se comece a desenvolver das nove até as cinco e meia!

A.C.: A preocupagdo de formacdo mais adequada para leccionar as AECs foi
bastante notoria no inglés, uma vez que Despacho 14753, de 2005, prevé um conjunto
de novas habilitacoes para o Inglés, no 1.° ciclo. Considera que a formacdo dos
docentes que leccionam as AEC, em termos cientificos, da actividade que leccionam ,
é fundamental, tal como é outro tipo de formacdo que eles devam ter ao nivel das

NEE?



E.: (...) SO para completar o que me perguntou, € uma preocupacio! Porqué? Porque

sao professores e a formacao, eles trazem das Universidades...

A.C.: Da formacao inicial?

E.: Exactamente! E evidente que, pegando precisamente exemplo do Inglés, sio
professores que estdo vocacionados para o 2.° e 3.° ciclo e secunddrio, ndo vamos, nao
vamos empatar.

Agora, eu ndo posso deixar de referir uma coisa, desde o primeiro ano da
implementagdo deste projecto que esta camara tem feito formagao, precisamente porque
temos a consciéncia de que € preciso adequar ao contexto, a realidade do 1.° ciclo, e
essa formacdo tem sido cautelosamente programada para ir de encontro a essas
situagdes. Porque trabalhar com meninos de primeiro ciclo, pegando sempre nas
orientagdes que o préprio ministério tracou para estas Actividades, mas é uma
preocupacio desta autarquia, porque sendo por que € que nds todos hoje fazemos tanta
formacdo? Precisamente por isso porque em termos de estratégias de sala de aula, de

metodologias, é completamente diferente!

A.C.: Acha que, em termos ministeriais, verificaram que haveria a necessidade de

adequar...?

E.: Relativamente ao Inglés sim, eles fazem todos os anos imensa formacdo on-line,
com estes professores. Relativamente as outras actividades nao tenho...

Paralelamente, nds temos vindo a investir, de facto, em todas as actividades que estdo,
neste momento, a ser implementadas neste concelho e, para além dessa preocupacdo, no
sentido de adequar a idade e nivel de ensino em que os meninos estdo, para todas as
actividades de enriquecimento curricular.

Ha outra preocupacdo que envolve essa formacdo que € a articulagdo, (...) perceber
qual é o trabalho...como € que o professor das AECs se posiciona relativamente ao

agrupamento de escolas (...)



A.C.: Considera que hd a necessidade repensar o lugar do professor das AEC em
relagdo a escola, ao agrupamento em termos documentais, de documentos
orientadores da prdtica pedagdgica. Deve ser concretizado no lugar que a ocupar no

projecto curricular de turma e noutros documentos orientadores?

E.: (atenta confirmando) Tem que ser, tem que ser! Estd previsto, tem que estar previsto
a responsabilidade € do agrupamento! (...)

Nés, enquanto autarquia temos que participar nos conselhos gerais. Estd 14 escrito. E
portanto, € assim, desde que os conselhos gerais foram constituidos, que esta Camara
tem sempre (por obrigatoriedade também, ndo €?7), um elemento que participa, no ano
passado até tinhamos dois, o vereador ou o presidente e um técnico de educacao

Este ano, como houve reducdo dos elementos que fazem parte do Conselho Geral,
optou-se por retirar um elemento autarquico, € quem fica? Fica o Sr. Vereador ou o
presidente da junta de freguesia. S6 que efectivamente o Sr. Vereador, claro tem uma
enorme agenda, faz-se representar, e, normalmente, quem o substitui, € pelo chefe de
divisd@o ou o director do departamento e portanto e eu sei daquilo que estou a falar.
Participei em quase todos os conselhos gerais e, € assim, isto estd previsto no
regulamento interno, assim como estd previsto em muitos dos projectos educativos e
estd previsto ...porque € assim que orienta, que as orientagdes do ministério apontam,
nos projectos curriculares de turma. Até porque é assim, € o professor titular que tem

que planificar e ... e... supervisionar a préopria actividade!

A.C.: E isso acontece?

E.: Acontece! A grande preocupacdo desta equipa €, vai de encontro a escolarizacdo. O
medo que nods que estas actividades sejam demasiado escolarizadas. E essa € a nossa

preocupacao porque, por aquilo que eu disse. (...)

A.C.: E quanto a intervengdo de criancas com DEA, em particular, com dislexia?



E.: Isso € da responsabilidade do professor titular de turma. Ele eé que tem que ter
conhecimento dos alunos disléxicos. Agora, é essencial que haja um diagndstico e
prevencao.

Mas nds temos um projecto de “Intervencdo Precoce na drea da Leitura e da Escrita”
(...) e temos uma proposta de articulagdo com o Plano Nacional de Leitura e a Rede de
Bibliotecas Escolares, no sentido de adequar estratégias, equipamento, materiais a esses

problemas...”



