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Este artigo pretende ser uma reflexéio sobre o Trabalho de Projecto que, como
se sabe, € inspirado nas ideias de ). Dewey e definido pedagogicamente por W.H.

Kilpatrick (1918) e que, em contexto de Jardim de Infincia, tem vindo a ser

desenvolvido na nossa Escola Superior de Educacio de Paula Frassinetti ha aiguns-

anos em colaborag¢do com os nossos centros de est:iéio.

. Sabemos que optar bor trabathar em projecto, segundd pr'ojes_:'tl)s, e acreditando
nos projectos é assumir correr riscos, viver aprendendo cada dia, langar ideias e
vé-las crescer, tomar corpo e desenvolverem-se; é ass_umir que o caminho pode ser

um imprevisto, que cada aprendizagem pode ser fruto de uma experiéncia.

Etimologicameénte a palavra Projecto deriva do latim PROJICERE, e significa

langcar em frente.Trata:se, por isso, de um conceito que se corporaliza na acgio e
no movimento de quem lanca eo compromete na inten¢io de alcancar o que estd
em frénte. ) .

Falar em projecto é também falar em liberdade, liberdade para abrir caminhos
novos, para falar do que esta por inventar, para concretizar, para realizar o imaginario...

Bonvaiot {1984) define projecto comosendo “ a passagem do desejo a intencio
e da intencio ao acto”. '

Este caracter prospéctico significa nfio deixar o amanhi ao acaso pois na palavra

projecto estdo implicitas as ideias de planear, gerir, construir, reconstruir e avaliar.

Desde sempre, 3 Educacio e nomeadamente a Educagﬁo de Infincia se tem
pedido o contribut(; na preparacio das criangas para o futuro, para a vida, paraa
sociedade. Mas, perguntamos: para que sociedade estamos a preparar as criangas?

Poderiamos pensar, como alguhs, nuima possivel sociedade inquieta, problematica,
facciosa, com desigualdades, com guerras latentes e reé.is e cruzarmos os bracos
com des:’in‘imo e falta de coragem...

Ou,.pelo contrario, devemos pensar nos desafios que essa saciedade futura nos
traz e acreditarmos que podemos e devemos ser agentes activos da construcio

dessa sociedade que desejamos mais soliddria, mais tolerante.

* Texto baseado na conferéncia proferida no encoritro 100 anos de Pedagogia. Universidade do Minhe - Braga, Novembro de 1996.
** Professoras da Escola Superior de Educacdo de Paula Frassinetti
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Queremos ajudar a concretizar a utopia .como nacdes e cidadios dignos e
como construtores de felicidade.

Stﬁvenhagen a propésito do Relatério para a Unesco da Comissio Internacional
sobre Fducagdo para o Século XXI, refere que para defrontar os desafios do préximo
século caberi 4 Educagio um papel fundamental, devendo esta apoiar-se em quatro
pilares essenciais: aprender a viver juntos, com z diversidade cultural, religiosa e

étnica, aprender a conhecer, aprender a fazer e aprender a ser.

E esta aprendizagem da tolerincia e respeito mituo, da liberdade como um

valer universal e do piuralismo de ideias e culturas, que cada vez mais nds éducadores

temos gue debater para que a sociedade do presente e do futuro se torne mais
juéta e mais fraterna.

A necessidade de afirmagdo dos valores é cada vez maior, e se 4 familia cabe
umaz grande responsabilidade na sua transmissdo, & também na’ Escola que essa

aprendizagem de valores se debate, se confronta e se experimenta.

Mo “Livro Branco” sobre a educacio e a formagio da Comissio Europeia (1995)
afirma-se que “o futuro da cultura eurcpeia depende-da sua copacidade para forrecer
aos jovens chaves que lhes permitam pér wdo em cause de forma permanente, sem
tocar nos valores da pessoa humana. Este é o fundamento essencial da cidadania numa
a capacidade de analisar o modo como as coisas se constroem e se desfazem (...). A

observacio, ¢ bom senso, a curiosidade, o interesse pelo mundo fisico e social que nos

_ rodeia, o desejo de experimentacéo séo qualidades negligenciadas e pouco consideradas.

No entanto, sdo elas que permiters formar criadores e ndio epenas gestores de tecnologia™.
Grande & a ligio que este livro nos aponta, se soubermos ou formos capares de
ter a humildade de aceitar que nio saberﬁos tudo, que quase nio sabemos nada,
que o saber ndo & pertenca nossa mas de todos e tern que ser reconstruido, revivido
e reacreditado.
O gue fizemos ontem pode nio servir para amanhi, mas teve valor em si

enquante frute de experiéncia, de conhecimento e possibilidade de avaliacio.

“As Escolas de amonhd néo se devern limitar a ensinar fﬁétos} devem ensinai- também
a manejé-los. Os estudantes precisam de aprender a desfazea;-se de ideias vel;has,. devemn
saber come e quando convém substitui-las. Precisem, em suma, de aprender a aprender”
(Tofler, 1970).

Tentando perspectivar o futuro e as mudancas sociais e tecndlégicés ﬁua estdo
a acontecer torna-se neéessério que a educacio contribua para o desenvolvimento
de novas capacidades e competéncias profissionais e de acesso ao saber, tais como;
sentide critice por oposigﬁd 4 conformidade, sentido de participacio social e

cooperacio em vez de compéticio. E também importante analisar situacdes e
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sociedade europeia aberta, pluricultural e democrdtica (...). O dom de compreender é
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encontrar solugSes para os pmbiemas em ambientes que possibilitem a emergéncia
de competencms de iniciativa, i |nova;ao e criatividade.
Estas capacidades e competéncias tornario possivel uma adaptacio a sociedade

do ano 2000 que sera incompativel com padrdes estandardizados.

Landsheere (1996) diz-nos que para o futuro vindouro cada jovem deve ser capaz
de: .
- receber e analisar a Informacgio e continuar a conquistar o conhecimento ao
longo de tod# a vida;
- comunicar;
- detectar os prﬁblemas e ter ideias para os resolver;
- elaborar projectos;
- antecipar;
- trabalhar em condicBes caracterizadas pela mudanga e pelo movimento;
- decidir e zigir sem possuir todos os elementos de informacio desejados;
‘- tolerar as tensoes e as incertezas; 7

- aderir profundamente aos valores humanistas.

Ao intervir em Jardim de Infincia, segundo o Trabalho de Projecto, acreditamos

estar a contribuir para a construgio destas caracteristicas essenciais a0 Homem

do futuro.

Alguns principios psicopedagégicos orientam.a intervencio educativa que

;ierspectivamos para o Jardim de infincia.

Um primeiro principio refere-se 3 necessidade de conhecer como se processa
o desenvolvimento da crianga e os Seus estéﬂios evolutivos {Piaget e Inhelder, 1969).
Conhecer esses periodos, isto &, as caracl:erlstlcas comportamentals da crlan;a e
a evolucic operada em cada uma dessas etapas, parece-nos ser fundamen(:al pois,
desse conhecimento depende o sucesso das experiéncias que os educadores
preparam e proporcionam as criangas e por conseguinté o desenvolvimento das
mesmas. _

Qutro principio refere-se a necessidade de ter em conta o conhecimento e as
experiéncias prévias das criancas (Ausubel, 1980). Acreditamos que quando as
novas aprendizagené se alicercam em aprendizagens anteriores, se tornam
signiﬁcatiiras para a crianca. '

Se as novas informacdes se relacionam com o que a crianga ja sabe, com os seus

interesses e motivag:ﬁes a aprendizagem ganha sentido e expressio. A intervencio

pedagoglca no Jardim de Infincia deve assegurar essa constru;ao de aprendizagens

significativas (Ausube! I98 1).




A intervencdo educativa q&e perspectivamos assenta também no principio de
que a acgio & um instrumento de construgido do saber. A actividade permite a
crianca conhecer o munde que a rodeia e pela accdo sobre os objectos obter

informacdes.

O principio de que o conhecimento resulta da interaccio social (Vygotsky, 1994)
vem completar a ideia anterior. Acreditamos que a relacdo com o grupo e cbm
os outros & para a crianca uma fonte de aprendizagem e de desenvolvimento. A
actividade cooperativa contribui para a diversificacic dos conhecimentos individuais
e para a assimilacio de diferentes pontos de \;ista. O confronto de perspectivas
provoca o conflito sdcio-cognitivo (¥ygotsky, 1994) necessario a reconstrugio dos
conhecimentos. De acordo com esta ideia o educador tem um papel preponderante
quer no apoio e “orientacdo “ das criancas, quer na organizacio de situag¢des ricas

em interaccio entre as criangas e dos adultos com as criangas.

O principio de que se deve proporcionar A crianca um ambiente em que ela se

possa exprimir e falar constantemente sobre as coisas implica, ao nivel do Jardim

de Infincia, o desenvolvimento de todas as formas de expressdo e comunicagio..

A linguagem verbal tem dqui um papel importante porque é através dela que

-

a crianca tem a possibilidade de interagir com os outros, e de organizar as suas
at.:;ﬁes quer individualmente quer combinando e discutindo com os cutros aquilo
que deseja realizar e como.

E importante criar situaces em que ela, antes de agir, planifica a sua accio com
o educador e com as cutras criangas. E importante criar situagbes em que ela
pq§sa interagir, discutir assuntos, resolver problemas. E essencial criar um ambiente
em que a crianga se sinta a vontade para pedir ajuda ao adulto, em tarefas que ela
considera dificeis, para Ihe fazer perguntas e colocar problemas e com ele discutir

e encontrar solugbes.

O principio de que as motivagdes, as necessidades e os interesses das cr_iam,‘as
tém um papel central no processo de aprendizagem pressupie que o educador
identifique e se apoie nesses elementos pois eles sio a expressio dos afectos e
emocdes da.érianga. ) 1

A curiosidade sobre as coisas e a vontade natural de contactar e conhecer o

- que € novo, ciesi)erta a crianga para a descoberta do mundo que a rodeia. Esta
atitude devera ser, ndo sé fomenfada;, mas também desenvolvida no contexto do

Jardim de Infincia.

Q principio da globalizacioc {Caoli, 1987) parece ser a forma de organi:iar o saber

que mais se adequa as caracteristicas da crianca de Jardim de Infincia. Assim, para




que a apiendizagem ocorra de uma forma integrada deverse-do desenvolver
projectos, experiéncias e actividades que- reflictam os interesses das criancas e
organizem a globalizacdo do saber.

O principio de gue o espago e o tempo no Jardim de Infincia se organizam
segundo critérios pedagégicos que se centram nas caracteristicas e nas necessidades

dos diferentes grupos etdrios das criancas & igualmente importante. Neste contexto,

procura-se hind_a uma organizagio do espaco e do tempo que favoreca as condicdes .

de desenvolvimento e aprendizagém das criangas e que se relacione com o seu
ritmo e necessidades. - " "
Desta forma, a organizacio do espaco-saia nido € fixa, mas vai-se reorganizando
em diferentes areas de tral:_nalho, com material rico e diversiﬁcado, cie acordoe com
os projectos, as experiéncias e as necessidades da crianga.
Por seu turno, o dia-a-dia nio é tanto compartimentado por um horario artificial
e qué nada diz ao organismo-crianga mas antes se organiza num tempo e rotina

que responde as suas necessidades.

Finalmente, a seleccio dos contetdos deve realizar-se enfatizando a vertente

do conhecimento cultural e pessoal da crianca (Banks, |993). Este principio permite

‘que as aprendizagens se efectuem de uma forma centextualizada e, sobretudo, que
se estabeleca uma relagio entre a informacio do Jardim de Infincia € o mundo ‘

.em gue as criangas vivem. Quando iste contece as criangas transformam-se em

“aprendizes para toda a vida” (Lapp D. e Flood }., 1994).

As criarnicas, se as deixarmos, inventam, criam e imaginam o que nos ja nio
temos capacidade para inventar, criar ou imaginar.

Postic (1992) afirma qﬁe "A crianca deve poder alimentar o seu imagindrio e exprimi-

-lo. O imaginério cultiva-se. Espantar-se, maravilhar-se, é esponténeo na crianga. Mas

esta disposicdo depress.a desaparece ao contacto com explicagdes logicas trazidas pelos
media e pela escola. Ir para além da aparéncia , pressentir o desconhecido, o mistério,
munir-se de um jogo de espelhos reflectindo outras luzes , ir em busca do seu dominio
secreto, tais séo as progressdes do imagindrio". 4

O Educador deve aceitar o desenvolvimento da imaginagio como um espaco
incontrolavel de criacic e de desenvolvimento. )

Termos que com elas, no dia-2-dia, reaprender a brincar, a sonhar e a apreciar a
alegria de viver em grupo construindo e reconstruindo esse mesmo grupo
continuamente. -

As criancas sdo assim actores do seu préprio desenvolvimento e todos juntos

podemos prejectar um futuro em cohstrut;io_.
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