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Neste trabalho partiremos da concepgao de prdtica reflectida desenvolﬁda,
suéessivamente, por Schén e por Pe‘rr:enoud. No essen;iat, esta Qogﬁb valoriza o
'Processo heuristico de acesso 2 reéiiciade enqu'anﬂto este privilegia a cohpreensﬁo dos
fenémenos sobre a ﬁnalidade de producio de novos saberes.

Esta perspecti\;ra diz respeito, antes de mais, aos préprios formadores gue, desta
maneifa, se verdo 'irhpelidos a considerarro processo de formacgao proﬁssiona_! no

~&mbite do prépri‘o processo de éonstrﬁgé& deﬂ um saber E)roﬁssiona[. De imediato,
surge o trad.icionai debate 'acerca da prevaléncia, em alternativa, da teoria ou da prética
como suportes dakformagid e como.ins-tﬁn-cias de -validagﬁ‘o.‘ Os foﬁnadores serdo,
entio, chamados a desempeﬁhar' o papel de in;cerniediérios entre a investigagao e a
. pratica tendo, pal"aAo' efg)lto, de procedeér a uma recontextualizagao opef‘atc’:ria dos _
dades -cientificos com vista ao desenvolvimento de umé ciéncia da acg?o.

Porém, se é verdade que estas ?erspectivas alimentam e‘xpectatiVas de harrhonizagéo
e de potenciagio dos céntribut&s das pesquisas tedricas & da accho p.rética por uma
superagao das suas alegadas divergéncias, vérdade Vé também qué permanecem algumas
questoes que importa sintetizar:

; a pratica pode constituir-se, de facto, como uma frem;er de investigacdo?

s dentro de que medhida a atribuigdo da categoria de "i‘nvest&igagio" depende da
definicio adoptada e das instincias que a formulam, reivindicando estas, simultaneamente,
o podei; de a outorgar ou nao?

° como situar, de facto, em termés de identidade, a fisura do formador relativamente
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a d<:) investigador é ?1 do pratico?

No que diz respeito & primeira interrogagﬁx_ﬁ, alguns autores como Maren e Perrenoud
adiantgm que a eflcacia pragmatica exigida & pratica impede que ela se preocupe com
a coeréncia tedrica que, por seu turno, condiciona necessariamente os discursos

- cientificos. No fundo, retomam-se aqui as distincdes métodotogicamgntg formuladas
por Boutinet quando este autor procurou denunciar a tentativa (e a ilusdo) das ¢iéncias
sotiais - no quadro do pressuposto da existéncia de uma continuidade linear entre a
teoria e a pratica - em engendrarem ortopraxias através da aplicacdo de ortodoxias
tecidas deritro da econoﬁia da coeréncia epistemol()gica. das construges teoricas.

O efeito perverso desta ldgica da aplicagdo que, em {itima instancia, visava a

domesticacio do real, foi a emergéncia tempestuosa de fenémenos de resisténcia, os

quais acabaram por pdr em causa a fiabilidade des sistemas de previsic e, com eles, -

de antropologias de referéncia como o estruturalisme, ¢ marxismo e a psicandlise (cf, ’

Boutinet). Desta forma, muito mais do que uma problematica epiﬁtemolégica,-
confrontarﬁo-nos com um QUestionaménto antropolégico que atinge o optimismo dos
enunciadc;s da razio ‘prospécti#a e, com e[e,ra_ esperahga na eliminacio das laéuna.s
da brgan‘izagéo social, es?eranga na realizagio‘ de um futuro melhor, como tal,
considerado possivel. Norfundo, do conhecimento descritivo do_presente brotaria o

saber prescriti\;o que delineava a dindmica do progresso social.

Todavia, agora, as fracturas tedricas e osrﬁ'acasso's priticos obrigam uma razioc
polémica e uma acc¢io auténoma a identificarem, respectivamente, o papel
ideologfcamente legitimador da razﬁo.instrumental.e o envieiamento das priticas
concretas. Estas, alias, buscavam também'discursos. que, mais dQ que as enunciarem,
- asjustiﬁcé;;sém.

"Na realidade, a racionalidade légica, enquanto foi dominada pelo racionalismo,

ocultoy a sua relacdo com a racionalidade axiolégica (cf. M. Bernard), construindo um-
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sistema dedutivo em .que o fundamento (critico) se confundia com os principios
' (axiolégi_cos) sem, contudo, se val:cnl'"i_zar um tal fenémeno em nome, precisamente,
de um pretenso rigor cientifico assente na ilusdo da sua possivel neutratidade. Tudo
de acordo com‘ 0s$ cinones ‘p_os_itivistas que, de uma certa maneira, consideravam

promiscuas as relacdes entre a teoria e a pritica por corfundirem, na sua dptica, as

dimensées da inteligibilidade e da legitimidade de fenémenos como, por exemplo, o.

dos direitos humanos. Dai que, sendo essas conexdes rejeitadas por um preconceito
de natureza epistemoldgica, este tenha sobreposto as regras paradigmaticas que lhe

déo identidade formal a prépria identidade complexa das realidades socio-antropoldgicas.

Entre outros dados, foram deste modo desprezados éspectos tais como a relaco

interna teoria-pratica que ocorre ao nivel da actividade cognoscitiva e pratica dos .

actores sociais enquanto sujeitos activo;, em favor do privilégio atribuido a relaces
externas estabelecidas pelos préprios tribunai_s da ortodoxia paradigrﬁétiéa em nome
da autonomia das respectivas Iégicas e, portanto, do descomprometimento das teorias
cientificas; 'igu:;lmente subalternizada foi a interaccao entre ﬁateriais_disponiyéis e
projectos na medida em que ela implica o abandono da ideia de leis érescr‘;tivas e
nécessitantes e a acei:tag;éio'de uma outra-'concepgﬁo em qué as leis sdo olhadas ndo

apenas como limitadoras da esfera dos possiveis mas, sobretudo, como propiciadoras

de oportunidades (cf. Ceruti).

Ora, com o projecto irrompe a presenca iniludivel dos actores sociais e a preméncia

da variavel antropolégica em toda e qualquer relacao com o universo dos saberes.

Acentua-se, pois, a necessidade de se entrecruzar uma égica epistemolégica de

conhecimento, uma légica pragmdtica de eficicia e uma légica axiolégica de sentido

(cf. Tozzi). Uma actividade de formacio irhpfze a conjugacao profissionalizante das

trés, isto €, a sua articulagic e direccionamento para acgbes marcadas pela singularidade

contextual e identitiria e pela relagao pessoal. Desta articulacio e deste direccionamento




emerge o saber pedagdgico-social enquanto saber profissional, o qual se constréi com -
a construcao da propria identidade profissional, identidade que conferira ao educador

social o estatuto de mediador educativo entre actores sociais - sendo ele um deles - -

e entre cada actor e o seu projecto pessoal.

No caso particular da_ educacio sbcial, os saberes s3o ?;onstituidos, funcfarﬁentalmente,
pc;r ciéncias cbntri%_)utivas como a antropologia cultural, a sociologia e a psicologia, por
cidneias nucleares como as ciénciag da educacio e Vainda pela pedagogia sccial na
qualidade de saber especializado.

Os saberes cientificos, quando transpostos péra o terreno da formagcio, integram_'
os respéc';ivos curriculos e instituem-se como saberes académicos. Por esta via,
reforgam o seu prestigio social ja que fhes é reconhecida Ie‘giﬁmidade para organizarem

competéncias profissionais definidas como saberes operacionais a serem mobilizados

diante da urgéncia e da singularidade da resposta que a irrepetibilidade de cada situacio

. requer. Os formadores, oscilantes entre o estaturto de intermedirios entre a investigacio

eapriticae o de inyes’;igadores auténomos das qualidades qﬁe constituem as referidas
compgﬁéncias, apresentam-se, éntéd, como os plrotagoni'stas‘ de urna ciéncia a accio
(cf. Hadji). Todavia, esta ciéncia, ao constituir-se em torno de objectivos directamente
operatorios, corre o-ris;o de, em termc-ns epistemofégicos;, se desvanecer como saber
na exacta medida em lque, assim, deixa de incorporar enunciadés susceptf;féis de serem
comunicados, integréndo antes conhecimentos, a que Barbier charﬁou "savoirs détenus”
é que se ligam d_irectaménte a relagdo singular de cada sujeito com cada objecto ¢
cada situagdo.

Com o levantamento da potencial ri;:]ueza formativa presente no didlogo entre os
varios saberes, surgem igualmente as suas diﬁculdades que revelam a tumultucsidade
ea cbnﬂitualidade que ¢ inerente 20 seu relaciqnamenfco. E que, uma vez mais, guando

se passa dos saberes cientificos para os saberes da acgio, passa-se de um nivel
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predominantemente epistemoldgico para um outro predominantemente antropologico

onde, em vez de sujeitos ep'istémicos, intervém sujeitos pessoais. N,O primeiro Caso,
impera a organizagao disciplinar que repefcute directamentel aestruturaeas vicissitudes
da investigacao tedrica. No segundo, entram em jogo directamente as. repr.'esentagées,
as experiéncias e as intencionalidades de cada individuo ou grupo.

O principio aplicacionista escamoteia, 2 pértida, as di\l‘iculdades' apontadas ao proceder
4 fundamentagao da intervenéio sobre o real apenas com base em Procedime-ntqs
nomotéticos, ou seja, no quadro de uma Iégif:a de produgio de conhecimentos em
que a verdade constitui o critério de vélidagﬁo fundamentai. Esta Iegitimid_adé
epistemologica (de acordo com uma expressio de Hadji} sera rejeitada, por exemplo,

por Maren, que vird a considera-la como nio podendo dar conta da complexidade das

situagdes por partir de uma contextualizacio inicial da investigacio que nao corresponde

a idéntica preocupacio no momento da sua aplicagio.

No caso das ciéncias contributivas, ainda que estas se possam funndamentar na

. complexidade dos seus ob_je&:l:os de estudo particulares, a verdade & que, se as olharmos

desde a complexidade da pratica da acgao social, verifica-se que cada uma delas acabars,
inevitavelmente, por surgir como pretendendo impor perspectivas discipiinéres

particulares, assim, reducicnistas, e, portanto, redutoras da complexidade do real

sécio-educative. Ao mesmo tempo, dado gue ndo visam a acgao, os seus enunciados

nao conﬁéuram prdpostas pragmiticas de intervencio, semi prejuizo de as poderem
fundamentar e até preparar. através de um p_roceséo de personagéb cultural que elas
pt".op'iciam;

~ Asciéncias da educagzic;, por seu turno, tém;se apresentado como nlcleo pr_ivEIegiado
dd saber 'da_' educacio social por contraponto desta relativamente é perspectiva
as;sistencial, carente de um'cérpo de saber especifico é, déste mode, integralmente

subsidiaria das ciéncias contributivas sempre que busca uma fundamentagio cientifica.




Contudo, a forte implicacio escolar e formal das ciéndias da educagio tem bloqueado
" a émergé.ncia das ciéncias da educacio social, as quéis deveriam constituir uma
com-pOnente privilegiada da investigacfio na drea. Acresce que as préprias ciéncias da
educacio, no éeu processo de aﬁrfnagﬁo academica e cientifica - de q.ue resultou o
seu pendor frequentemente quantitativista e positivista -, nio se institufram no terreno
da préﬁca, enfrentando aqui, deste qup, as mes;mas dificuidades dé, meétodo das
ciéncias .contributivas.

A pedagogia social, definida como "ciéncia e tecnologia do fendémeno e da intervengﬁé
_.sé‘cio-educétiva ou pedagodgico-social", aspi;'ou a surgir como uma simbiose de uma
vertente, propriamente Qnto-iégico—empirista, sobre o _fenémen_o e a realidade sécio-
3 educativas e ma outra vertente praxico-légico-tecnolégica relativa a acgées proéessuais
ouintervengdes sécio-educativas. Deste modo, 2 pedagogia social seria um "coniﬁnto
simbiético de conhecimentos nomolégicos e nomopragmiticos relativos aos fenémenos
e as intervengdes sécio-educativas" Ortega,

Um outro autor, P. Fermoso, coloca igualmenté a pedagogia soc.iai no interface
entre a teoria e a pratica ac apresentd-la como tendo por fungao basica "fu ndaméntar,
justificar e compreender tudo aquile que a intervengio profissional d't.JS sdcio-pedagogos
pde em pratica’. Sez, por sua vez, depois de identificar a pedagogia social como um
campo de conheciménto-feérico € Como uma pratica educa;iva, considera precisamente
que “como ciéncia e disciplina, a PS. € o campo de conhecimento que organizado
como ciénci; numa disciplina {...) terﬁ como obiectivo. a formacgéo e preparacio dos
profissionais da educacio social".

Esta posicdo é extremamente curiosa porque faz confluir, num mesmo espaco
ep_n’stemo-antropolég‘ico, as dimensées tedrica, pratica e formativa da pedagogia social.

Podera a pedagogia social ser reconhecida como ciéncia da acgdo e, com esse

estatuto, desempenhar um papel charneira na formagio dos educadores sociais?
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Em todas as circunstancias, nao mais sé poderd omitir a necessidade de se enfrentaren
* & '
diferentes légicas e a sua incontornavel coexisténcia em cada acto e em cada profissional

enquanto pessoa detentora de saberes, conhecimentos, representages, juizos e

valores acerca da realidade e da sua dindmica. Na imbricagio das ciéncias sociais, das

. ciéncias da educagio e da pedagogia social no espago da intervencio sécio-educativa,

emerge a originalidade da educagao social, quer pelas suas finalidades, quer ainda pelo
seu caracter interdisciplinar e praxiolégico. Na verdade, para além da confiuéncia das
disciplinas ja inventariadas - e af, nomeadamente, da pedagogia social como sfritese

potenciaimente integradora de pressupostos teéricos de cientificidade e de objectivos

pragmaticos de acgio -, descobrimos a prépria pratica e os seus discuisos espontineos

ou empiricos. Discursos em que as convicgdes individuais, as crengas colectivas, a

_ histéria das sociedades, bem como as instituicSes t&m um papel refevante. Discursos

que, sendo enunciadores das praticas - embora alheios 4 investigagao -, delinefam o
terreno do senso comum, o qual entra, assim, em didlogo conflitual, mas participativo,
com os discursos cientificos e.praxiolégicos. Neste didlogo, a mediagao pessoal, grupal

e relacional é decisiva e constitutiva da prépria especificidade profissional do educador

social. -

- Se é verdade que esta constatacio despoleta enormes possibilidades de superagéo
dos tradicionais antagonismos entre a teoria e a prética, fazeﬁdo‘aproximar a légica
da formacio da prépria légica do terreno da ac¢do educativa, explorando-se melhor

as evolugbes prixicas da investigaciio tedrica (designadamente através da

. etnometodologia), bem como as preocupagdes reflexivas da pratica profissional, & '

verdade também que obriga a que sé_..identiﬁquem algumas dificuldades como as

" seguintes : - - ' - .

e embate entre a necessidade de distanciamento sujeito/objecto.e a implicagdo do

profissional na envolvéncia das conjunturas situacionais;




= desfasamento entr_e a morosidade da ponderagéo'reﬂexiva sobre os fenémenos
sécio-educativos e o ‘carécter de Vimedi‘atez das respectivas interv;ngées;

= choque entre acom plexidade inextricavel das situagSes concretas e o reducionismo
das perspectivas disciplinares;

* diferencga entre —a» utilizagdo aa verdade como cri;ério de vé!idagéo das teorias
cientificas e a eficicia enguanto critério das acgbes sdcio-educativas;

® incongruéncia entre a busca de coeréncia interna caracteristica das teorias e a
incontornabilidade da. conflitualidade e paradoxalidade inerente aos processoé da
prética.

Ora, désde © momento em que estas dificuldades sejarﬁ entendidas, sobretudo,

_ éomo antinomias inerentes 3 pedagogia social na sua dupla vertente nomolégica e

) nombpragméticﬁ, considerando ainda a sua virtualidade formadora (bem éom'o o
cgrécter de medfag:"ao ﬁessoal 3m'p'E.i.cito na dindmica da‘educag.éo social), poderamos

. concluir qﬁg é justamente na adividade formadora de educadores sociais que se vao
entrelacar os patamares configuradores .da natureza da educacio social ‘e também
jogar as estratégias das dive_rs:;s logicas (préticas, teo’ricaf., ciéntiﬁcas, ideolégicas,. etc.)
presentes.

Por esta razdo a férmagéc‘q nao terﬁ- de se estruturar como uma mera transposiéﬁq
dé saberas or;iginariamente auténomos e anteriores, mas"antesrcor‘no um procésso
investigativo por ex;eféncia que, gracas asua cépacidade problematizadora, a;tualizadgra
e conté(tualizadora, promove a formggéo e, comela a prérpria identidade e-digﬁidade
da educacio social.

Situada a educacio social nos limiares criticos da sociédade, da comunidade educativa
eda -comunidade ciéntiﬁca, réspectivamente, atravé§ das praticas e dos sat;eres do

senso comum, das finalidades emancipadoras e das ciéncias sociais € humanas, a
\ : r

actividade de formagio dos seus profissionais tera de assumir plenamente as dimensées




menos ‘ sisté'mi_ca-, hermenéutica e projecti'va da prépria ed-ucagéo social.
: Valera -pois a pena esclarecer o alcance de cada uma delas. Assim:
Mnismo Dimensio sistémica. Valoriza o caracter integrado e intégrador dds’fenémenos .
‘sécio~educ.ativos, o que significa o reconhecimento c;)nsgquente da sua complexidade,
eorias seja em termos de uma conduta reactiv; (qLie p‘relten_-de responder &s necessidades
tivas;. constatadas) e niao proacti\;'a_; (istd é, que pr'écedé a definicio de necessidades), seja
asea ‘ no que se refere 2 percepgao dos contextos ecoldgicos (ci. Bronfenbrenner) atraveés
ioﬁ da da integragio dindmica dos seus niveis macro—mes;o—micro-exo e endo-sistémicos.
Dimensio hermenéutica‘-.Esta dimensio passa péla c‘onsideraitgéo da importancia
tudo, " da detecgio e apreensio do sentido dos acpntecimenios e dos problemas pelos actores
sica e sociais, bem como do significado das atitudes de resisténcia e das situaéées de
mo o conﬂitu.alidade social, (:L_iltural eipessoai, como condigﬁq do desenvolvimento criativo
Bmos _ Ae processos realmente inovadores e sug-')_eradf‘ares de dificuldades de construcio
2 vao _auté_nbfna do:-préprip se-ntidc-: da vida. - 7
!béfn Diménsﬁ_o proi.ecti_va. Dela fazem parte, nomeadameﬁté, a percepgao das
etc.) poté_ncialid:_ades da historicidéde da vida dos grupos e dos i;u-:lividuo_s, da temporalidade
e precaridade dos projectos, inclusive, ém funcio da sua realizacio, e ainda as finalidades _
Si&'-ﬁ'? ‘ como mobilizadoras da ‘acgéo e esclarecedql;as da natureza e intencionalidade dos
é;so‘ © projectos.-
d?"a Ser formador obriga, pois, vivéncia e percepgio clara da multidimensionalidade
dade . das competéncias do educador social enquanto profissional para quem "a condicio
humana esta no. coracao c.lar acgio .educativa" e, assim, para além de competéncias
itiva técnicas, tem também de ;e-apropriar dé competéncids informais tais como o atito-
s do dominio, 2 at;eftura ao outro e a capacidade de enfrentar o risco e o sofrimento (cf.
s, a Gaberan).
ioes Conscientes destes dados, é decisiQo que,‘ha relacio entre o sabe‘-r e a pratica, ©
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formador - e o formando - percepcionem e aceitem criticamente a instabilidade

., (problematizadora & aberta 3 imprevisibilidade) da continua remissdo das continuidades

para as rupturas, e yicewversa, que caracteriza essas relacoes, sem, por isso, as anula},
ou tio-somente secundarizar. Uma secundarizacio deste tipo, a todos os titulos
descabida, exercer-se-ia em nome de uma-identidade sem alteridade que contradiria,
por acréscimo, a propria abertura pedagogica ao outro que deve in§pirar a pratica
proﬁssiona[.

A proposta de uma formacio integmd§ra, due proceda a uma apropriagio e a uma

agregacao dialéctica dos saberes, dos discursos e das préticas, acaba por transpor, de

-uma sé vez, a unidimensionalidade que condiciona, ainda que em sentidos Opostos,

tanto a perspectiva aplicacionista como a da prética reflexiva. A primeira, enformando

_apratica com o esquematismo dos discursos cientificos; a segunda, conferindo uma

hegemonia aos d_iscurso;, ainda que problematizadores, da pritica. A sua implerﬁentagéo
pressupoe o protagonismo de processos investigativos no contexto de uha refagio
activa e actual (ou seja, isenta de an;ronismos) entre as.pessoas.,, 05 grupos, os saberes
e as suas pl;éticas.

E aqui que o educador sbciél, reconhecendo-se, antes de- mais, como um actor

social, exerce progressivamente as suas funcdes educativas, enquanto mediador social,

através da concertacio e edificaco inter e intrapessoal de projectos de vida individual

e social. o




