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Da imagem a palavra:
Producao escrita processual através de microrrelatos fotograficos

Soénia Dias Mendes'
" ProTextos — Ensino e Aprendizagem de Texto

Contextualizagédo da tematica

A comunicagcdo em apreco visa apresentar o projeto de escrita criativa ‘Microrrelatos
Fotograficos’, implementado na Universidade de Bucareste (Roménia), durante o ano
letivo 2022-2023, no ambito do Mestrado em Tradutologia Latino-Roménica —
Portugués. Os estudantes, de nacionalidade romena, possuiam Licenciatura em Lingua
e Literatura Portuguesas e nivel B2 no concernente a proficiéncia em lingua portuguesa.

Esta iniciativa foi desenvolvida na disciplina Aperfeicoamento do Conhecimento
Linguistico e procurou aliar a arte fotografica a criacao literaria, proporcionando aos
alunos a oportunidade de desenvolverem competéncias de expressao escrita em lingua
portuguesa através da elaboragéo de microrrelatos inspirados em fotografias.

O microrrelato, género discursivo com tradigdo em lingua espanhola, consiste numa
narracgéao ficcional muito breve, com dimensao inferior ao conto, que conta uma histéria
com impacto a fim de criar no leitor expectativa, surpresa e/ou perturbacdo. A par de
outras estratégias, na sua redagao, recorre-se a uma grande economia verbal a fim de
que cada palavra conte, num duplo sentido: (i) cada palavra é importante; (ii) cada
palavra relata (Lagmanovich, 2006).

A imagem fotografica, foi, como referido supra, o ponto de partida para a produgao
escrita. Contudo, mais do que mera descri¢gdo ou ligeira inspiracao, as fotografias —
cuidadosamente selecionadas —, tiveram, na esteira de Barthes (1984), o objetivo de
levar os estudantes a ver além do ébvio, a imaginar num campo cego os personagens
qgue delas sairiam para continuar a viver — nos microrrelatos dos discentes.

Reconhecendo que existe uma relacéo estreita entre as competéncias de compreensao
e de producéo escritas e que a leitura constitui a atividade linguistica mais eficaz para a
aquisicao do codigo escrito (Cassany, 2008; Galera Noguera, 2003), partimos do estudo
do género discursivo microrrelato, em termos teéricos e textuais, para, posteriormente,
os estudantes estarem mais aptos a redigir textos da mesma ordem. Concretizando, no
ambito do recurso a leitura como “modelo” para a escrita, foram considerados elementos
aos niveis global — universo de referéncia, esquema de composigéo, entre outros — e de
construgao, nomeadamente, coesao e nexos textuais (Antunes, 2010).

Reputando, associadamente, que a produgao escrita em lingua estrangeira é (deve ser)
uma atividade recursiva e interativa, o projeto em apreco adotou uma abordagem
processual tendo por base o modelo cognitivo (Cassany, 2008; Flower & Hayes, 1981),
que considera trés elementos: a situagdo de comunicagdo, a memoria a longo-prazo e
0 processo de escrita.

Defensores que somos de uma pedagogia apensa a autonomia, assumimos o papel de
facilitador de aprendizagens (Alarcéo, 2008; Conselho da Europa, 2001; Day 2001),
colaborando com o aluno durante o processo de elaboragao do seu texto, ao nivel das
ideias, da planificagdo, da redacao e da reescrita, promovendo, concomitantemente, o
didlogo constante (Galera Noguera, 2003; Harmer, 2007; Morrow, 1991).

Deste projeto, resultou a coletdnea ‘Microrrelatos Fotograficos’ (Mendes, 2023), que
relne os textos dos alunos (htips://drive.google.com/file/d/1AyzRGhkgbRQWIF-
RBAG6NKLc1R DdHpso/view?usp=sharing).
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A presente comunicacao pretende, face ao exposto, discutir a pertinéncia do projeto,
recorrendo, para o efeito, a exemplos da comunicacao estabelecida entre docente e
discentes assim como da progressao dos estudantes ao longo das etapas, quer ao nivel
das ideias quer ao nivel da produgéo escrita (vide Objetivos —Metodologia).

Problema de investigagcédo — Pertinéncia do estudo — Estado da arte

A escrita é essencialmente uma atividade social: diariamente a ela recorremos para
comunicar com outros seres humanos, em contextos sociais determinados. Daqui nao
resulta, porém, que sejamos competentes nesta matéria — mesmo em lingua materna.
Com efeito, de todas as competéncias comunicativas em lingua — compreensao e
produgao orais e compreensao e produgao escritas — (Conselho da Europa, 2001), a
expressdo escrita € a que comporta maior complexidade (Cassany, 2008; Galera
Noguera, 2003; Gonzalez Las, 2000; Reid, 2002).

Como sabemos, durante o processo de redacdo de um texto, o falante de lingua (ndo)
materna deve ativar uma série de conhecimentos do cédigo escrito, a saber: adequagao,
coeréncia, coesdo, corregdo gramatical e disposicdo espacial do texto na pagina
(Cassany, 2008). Do mesmo modo, deve conhecer o objetivo da tarefa, o motivo pelo
qual se encontra a realiza-la, a finalidade e, por fim, o destinatario, sob pena de se
comprometer a motivagao do aluno e a qualidade do produto final (Galera Noguera,
2003; Scrivener, 2011). E deve ainda, como advogamos supra, empreender a tarefa de
modo processual, assente em etapas de carater ilimitado e ndo linear — produgéo das
ideias, planificagdo do texto, elaboragdo de rascunhos, redacgdo, revisao e reescrita
(Harmer, 2007; Serafini, 1995), sempre auxiliado pelo professor.

Porém, nem sempre estes requisitos sao cumpridos. Por um lado, a producéo escrita
na aula de lingua é frequentemente assistematica e ndo programada, realidade
agravada pelo facto de, regra geral, ndo se ensinar a escrever (Fonseca, 1992;
Gonzalez Las, 2000). “Ora o ensino-aprendizagem de uma atividade altamente
codificada como é a escrita € um percurso longo e dificil que exige um planeamento
especifico e um treino intencional, progressivo, faseado” (Fonseca, 1992, p.223); no
entanto, muitos professores revelam parco conhecimento nesta matéria (Gonzalez Las,
2000; Mendes, 2024). Como consequéncia, os discentes apresentam lacunas no que a
implementacao de estratégias processuais diz respeito (Baharudin, 2023; Ceylan, 2019)
— realidade por nés comprovada em contexto de ensino superior.

A estes factos, acresce que o que se pretende que seja um feedback processual e
construtivo as composi¢cdes dos alunos se materializa, comummente, na correcéo
“tradicional”, centrada no produto final e nos erros gramaticais, que, para além do efeito
desmoralizante provocado no discente, desvia a atengao — de professores e alunos —
dos restantes elementos que compdem os textos (Cassany, 2006; Ur, 2009).

Objetivos — Metodologia

Considerando a exposicdo empreendida nas secgbes supra e reconhecendo a
relevancia que o desenvolvimento da competéncia de produgio escrita desempenha em
contexto universitario, equacionamos um contributo para este hiato através da concecéo
e implementagao do projeto de escrita criativa ‘Microrrelatos Fotograficos’, assente nos
seguintes desideratos:

1. Desenvolver competéncias de producao escrita em lingua portuguesa através da
elaboragédo de microrrelatos inspirados em fotografias, estimulando a criatividade e a
interpretagao visual além do ébvio.
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2. Fomentar o dominio do género discursivo microrrelato.

3. Promover a adog¢do de uma abordagem processual na escrita e incentivar a
autonomia dos alunos, tendo o professor como facilitador.

4. Proporcionar uma experiéncia de escrita criativa que culmina na publicagdo dos
trabalhos numa coletdnea, motivando os alunos e valorizando as suas produgdes.

As etapas, de carater recursivo, interativo e nao linear, seguiram grosso modo o
seguinte esquema por cada aluno em cada fotografia:

Etapa 1. Observacgao da fotografia, com o auxilio de um guia fornecido pelo professor.

Etapa 2. Registo das respostas e identificacdo de 2 a 3 temas “sugeridos” pelas
imagens, seguido de dialogo com o professor.

Etapa 3. Desenvolvimento dos temas em esquemas narrativos, seguido de didlogo com
o professor (quando necessario, o aluno refaz as Etapas 1 e 2).

Etapa 4. Redagao do microrrelato segundo o tema e esquema selecionados, seguido
de feedback do professor: foco no conteudo, progressao textual e adequagéo ao género
discursivo.

Etapa 5. Reescrita do microrrelato, seguido de feedback do professor: foco nas
alteracdes realizadas e em aspetos linguisticos.

Etapa 6. Reescrita do microrrelato, equivalendo a versao final (se necessario, o aluno
reescreve o texto).

Palavras-chave: PLE; Produgao escrita processual; Colaboracao mutua; Microrrelato;
Fotografia
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